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JOACHIM SCHOLZ

,, Inhaltsreich und herzerhebend —
Martin Luther in der Volksschulpiadagogik und
preullischen Schulreform um 1800

1. Einleitung

Seit vor zwanzig Jahren der Tibinger Religionswissenschaftler Friedrich
Schweitzer den konjunkturellen Abstieg Martin Luthers aus der padagogischen
Histotiographie diagnostiziert hat, sind mehrere Anldufe zur kritischen Neu-
bestimmung det von Martin Luther und der Reformation ausgehenden
bildungs- und schulgeschichtlichen Impulse unternommen worden. Die vor-
nehmlich ideengeschichtlichen Anndherungen hinterlassen den Eindruck, dass
trotz der bewussten Abkehr von emphatischen bildungshistorischen Luther-
bildern der Vergangenheit Luther heute mehr denn je als Pionier in der Formu-
lierung zentraler Aspekte modernen pidagogischen Denkens erscheint, der mit
seinen Aussagen herkémmliche schulgeschichtliche Periodisierungen in Frage
stellt.! ,,Vieles, was gemeinhin erst in spéterer Zeit erwartet wird, findet sich hier
[bei Luther, JS] in Form erster, aber doch zukunftsweisender Perspektiven fiir

1 Friedrich SCHWEITZER, Luther und die Geschichte der Bildung. PflichtgemiBe Remi-
niszenz oder notwendige Erinnerung?, in: Jahrbuch fir Historische Bildungsforschung 3
(1996), S. 9-23; Henning SCHLUB, Martin Luther und die Padagogik — Versuch einer
Re-konstruktion[l], in: Vierteljahresschrift fiir Wissenschaftliche Piadagogik 76 (2000), S.
321-353. Henning SchluB folgert, entweder sei durch Luther ,,das Aufscheinen der
Moderne im Bereich der Piadagogik um mindestens zweihundert Jahre nach vorn® zu da-
tieren oder man miisse ,,den Begriff, der anscheinend so trennscharf modernes von vor-
modernem scheidet, selbst [...] hinterfragen® (ebd., S. 323). DERS., Reformation und Bil-
dung — Ein Beitrag zur Dekonstruktion des protestantischen Bildungsmythos in der Aus-
einandersetzung mit der Ratsherrenschrift Martin Luthers, in: Ralf KOERRENZ/Henning
ScHLUB, Reformatotische Ausgangspunkte protestantischer Bildung. Orientierungen an
Martin Luther, Jena 2011, S. 7-30. Siegrid Westphal weist nach, dass Luther ,,zum ersten
Mal ausdriicklich die Midchenausbildung miteinbezogen habe® und dass dies die erste
verbiirgte Forderung nach eigenen Midchenschulen sei. Nach Westphal ging Luther in
diesem Punkt sogar weiter als die Humanisten (Siegrid WESTPHAL, Reformatorische Bil-
dungskonzepte fir Midchen und Frauen — Theorie und Praxis, in: Elke KLEINAU/
Claudia OpP11Z (Hg.), Geschichte der Méadchen- und Frauenbildung, Bd. 1: Vom Mittel-
alter bis zur Aufklirung, Frankfurt am Main/New Yotk 1996, S. 135-151, hier S. 138 £.).
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Schule und Bildung.“? Nicht nur habe Luther bereits ein Verstindnis von Kind-
heit als eigener Lebensphase besessen, kindliche Eigenarten und insbesondere
das Kinderspiel wertgeschitzt. Hervorgehoben wird auch der von Luther er-
kannte Bigenwert von Bildung und sein tendenziell demokratisches Allgemein-
bildungsdenken, das Standesschranken iiberschritt, beide Geschlechter ein-
schloss und dem bereits eine , Theorie der Bildsamkeit*? inhirent gewesen sei.
Mit seinen Vorschligen zur Gestaltung der Katechismuspriifungen und der
Klassen- bzw. Haufeniiberginge in der Schule habe Luther das schulische Leis-
tungsprinzip zur Geltung gebracht, wohingegen Luthers Schulkritik, insbeson-
dere dort, wo er sie durch Beschreibungen der eigenen Schulerfahrung illustriet-
te, bereits an die Reformpidagogik des 20. Jahrhunderts erinnere. Luthers
bertihmte Schrift ,,An die Ratsherren aller Stidte deutschen Landes, daB sie
christliche Schulen aufrichten und halten sollen” von 1524 wird als frither
Appell an kommunale 6ffentliche Schultrigerschaft gedeutet* und schlieBlich
kime Luther, indem er neben geistlichen auch weltliche Dimensionen anerkannt
(Zwei-Reiche-Lehre) und ,,Erziehung der weltlichen Vernunft unterstellt
habe, ein Verdienst fir die Entwicklung der Pidagogik als Wissenschaft zu.
Man kann sagen, dass anders als vor einhundert Jahren, als es vorkam, dass
s»Luthers Verhiltnis zur modernen Schule® noch ganz und gar negativ bestimmt
wutde,® Luther heute modern gedacht wird.

Doch wenn die bildungshistorische Lutherforschung aus den Passungen
zum modernen piddagogischen Denken Verbindungslinien in die Gegenwart
zieht, wirft das auch Fragen auf und provoziert Kritik. Mindestens ist fraglich,
ob es zulissig ist, moderne Terminologien wie die des Leistungsprinzips bereits
auf das ausgehende Mittelalter zu beziehen,” oder ausgewihlte Gedanken und

2 SCHWEITZER, Luther und die Geschichte der Bildung (wie Anm. 1), S. 10 £,

3 ScHLUB, Reformation und Bildung (wie Anm. 1), S. 19.

4 Vgl ebd., v.a. S. 7-10.

5 SCHWEITZER, Luther und die Geschichte der Bildung (wie Anm. 1), S. 12.

6 Vgl Hartmann GRISAR, Luther (u. Luthertum), in: Ernst M. ROLOFF (Hg.), Lexikon der
Pidagogik, Bd. 3: Kommentar bis Pragmatismus, Freiburg im Breisgau 1914, Sp. 495—
507, hier 506-508. Auch Koettenz — dessen Beitrag freilich den explizit protestantischen
Aspekt der reformatorischen Bildungstradition besonders fokussiert — legt den Schluss
nahe, dass um 1900 andere Gesichtspunkte die Lutherrezeption lenkten. Luther war vor
allem als die ,sittlich-religiése Persénlichkeit” und in der Diskussion ,,um die Reprisen-
tanz von Religion im 6ffentlichen Raum Schule” Gegenstand der Aufmerksamkeit von
Reformpidagog_innen (vgl. Ralf KOERRENZ, Reformation — Protestantismus — Bildung.
Martin Luther als Referenzpunkt protestantischer Bildungstradition, in: DERS./ Henning
SCHLUB, Reformatorische Ausgangspunkte protestantischer Bildung (wie Anm. 1), S. 31—
67, direkte Zitate S. 36 u. 48.)

7 Von der Fiirsprache, die Luther den tiichtigen der geschickten Schiilerinnen und Schiilern
zuteil werden lieB, bis zum Leistungsparadigma der modernen Schule war es noch ein

MARTIN LUTHER IN DER VOLKSSCHULPADAGOGIK 277

Bemerkungen des Reformators, moégen sie aus heutiger Sicht auch noch so
bemerkenswert etrscheinen, beteits als eine konsistente padagogische Theorie za
bezeichnen. Kurz: Bis zur Klirung der historischen Bedeutung Luthers fiir die
Entstehung der modernen Schulorganisation diirften noch weitere Unter-
suchungen etfordetlich sein. Dabei kann von Interesse sein, ob und inwiefern
Luthers pidagogische Ideen in spiteren Phasen der Schulgeschichte anregend
waren, von wem sie aufgegriffen wurden und auf welche Weise sie etwa Schul-
reformprozesse angeregt haben. Unter diesem rezeptionsgeschichtlichen Blick-
winkel wird im folgenden Beitrag ein Ausschnitt fokussiert und danach gefragt,
was Schulminner des spiten 18. und beginnenden 19. Jahrhunderts — am Aus-
klang also eines in praktischer und theoretischer Hinsicht duflerst produktiven
,»padagogischen Jahrhunderts — noch an Luther interessierte, warum sie sich
auf ihn beriefen und was sie sich von Riickbeziigen auf die Reformation ver-
sprachen. Hierbei witd ein damals neu entstehendes innovationsfreudiges Milieu
in der fur die Pidagogik wie fiir andere gesellschaftliche Felder als ,,Sattelzeit
modetner Verhiltnisse geltenden geschichtlichen Phase in Deutschland in den
Blick genommen. Im Wesentlichen stiitze ich mich dabei auf Quellen und
Schriften aus dem Umfeld des westfilischen Geistlichen und Pidagogen Bern-
hatd Christoph Ludwig Natotrp (1774-1846), der zwischen 1809 und 1816 als
Oberkonsistorial- und Schulrat dem Elementarschulwesen der Kurmark Bran-
denburg vorstand.

Bevor im Folgenden einige milieuspezifische Voraussetzungen geklart
wetden, dass preuBlische Schulminner zu Beginn des 19. Jahrhunderts sich u.a.
auf Martin Luther als Vorbild der anstehenden Volksschulreformen beriefen,
gibt der nichste Abschnitt einen kurzen Uberblick iiber den Beginn der Aus-
einandetsetzung mit Luther unter pidagogischen Gesichtspunkten im 18. Jahr-
hundert.

sehr weiter Weg. Den Terminus ,,Leistung® hat Luther in seinen padagogischen Schriften
nicht benutzt. Er fand erst relativ spit, nicht vor den 1930er Jahren, Eingang in die
wissenschaftliche Diskussion, wie schon Ludwig Furck vor tiber 50 Jahren bemerkte (vgl.
Catl-Ludwig FURCK, Das pidagogische Problem der Leistung in der Schule, Weinheim
1961, FuBnote 34). Die Etablierung des Leistungsdispositivs war voraussetzungsreich,
gebunden an den soziokulturellen Wandel im 19. Jahrhundert (vgl. Nina VERHEIEN, Un-
ter Druck. Die Entstehung individuellen Leistungsstrebens, in: Merkur: Deutsche Zeit-
schrift fiir europiisches Denken 66 (2012), S. 382-390) und begleitet von der sich her-
ausbildenden Eigenlogik des Erziehungssystems (vgl. Joachim SCHOLZ/Sabine REH,
Auseinandersetzungen um die Organisation von Schulklassen. Verschiedenheit der Indi-
viduen, Leistungsprinzip und die moderne Schule um 1800, in: Carola GROPPE/Gerhard
KLUCHERT (Hg,), Bildung und Differenz. Historische Analysen zu einem aktuellen Prob-
lem, Wiesbaden 2016, S. 93-113).
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2. Der padagogische Luther

Warum und wie hat sich die Pidagogik bzw. haben sich Pidagogen im 18. Jahr-
hundert noch auf Luther bezogen? Welche Motive konnte es inmitten einer an
pidagogischen Konzepten reichen Periode gegeben haben, sich mit thm ausei-
nanderzusetzen? Man muss voranstellen, dass Martin Luther in den 300 Jahren,
die seit der Reformation vergangen waren, im preuBischen Volksschulwesen
nicht vergessen war. Sein ,,Kleiner Katechismus® war vielmehr das wichtigste
Lehtbuch im Elementarschulwesen, wenn auch nicht mehr alternativlos und
unkritisiert. Der Bunzlauer Obetlehrer Wilhelm Henning (1783-1868) schrieb
1818:

Bekanntlich haben in der neueren Zeit viele Lehrer in Kirchen und Schulen behauptet,
Luthers kleiner Katechismus sei fiir die Volksschulen unserer Zeit kein brauchbares
Lehrbuch mehr, denn er enthalte manche alte, durch die Fortschritte des Wissens in neu-
ern Zeiten lingst als unhaltbar dargestellte Lehren, und dagegen vermisse man darin an-
dere sehr wichtige, besonders Sittenlehren; ferner, die Sprache sei veraltet und jetzt nicht
mehr allgemein verstindlich, auch sage die Form den gegenwirtigen Bediirfnissen nicht
recht zu, wir seien im Denken und Erkennen weiter als Luthers Zeitgenossen, auch unse-
re Jugend stehe schon auf einem andern Standpunkt des geistigen Lebens als die Jugend
zu Luthers Zeit — kurz, der kleine Luthersche Katechismus gentige nicht mehr, man miis-
se jetzt ein anderes Religions-Lehrbuch in die Volksschulen einfiihren.8

Henning zihlte sich selbst nicht zur Partei derer, die Luther fiir unzeitgemal3
hielten. Im Gegenteil, er lie3 seinen Beitrag iiber den Religionsunterricht nach
Luthers Katechismus in der Aussage gipfeln: ,,Wer Luthers Kleinen Katechis-
mus aus unsern Volksschulen verdringen will, ohne einen erweislich bessern an
dessen Stelle einzufithren, vergeht sich an Kirche, Schule und Vaterland.®
Henning war nun auf der anderen Seite auch kein Anhinger des Althergebrach-
ten, sondern vielmehr tief involviert in die Modernisierungsbewegung des
Volksschulwesens seiner Zeit. Er hatte in Halle Theologie und Pidagogik stu-
diert, als Eleve einige Jahre bei Pestalozzi in der Schweiz verbracht und sollte
kurze Zeit spiter die Leitung des Késliner Lehrerseminars ibernehmen. Seine
mit historischen, theologischen und pidagogischen Argumenten gefithrte Aus-
einandersetzung mit dem Luther’schen Katechismus und dessen vermeintlich
fortschrittlichen Gegnern ldsst sich als Teil damaliger Diskussionen um Re-
flektion und Klirung der Voraussetzungen guten Schulunterrichts und der

8  Wilhelm HENNING, Uber Dr. Martin Luthers kleinen Katechismus und iiber den Religi-
onsunterricht nach demselben in den Volksschulen, in: Christian Wilhelm HARNISCH
(Hg.), Der Schulrat an der Odert, iiberatbeitet und neu hg. von Julius PLATH, Leipzig 1900
[Erstausgabe 1818], S. 239-247, hier S. 239.

9 Ebd.
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methodischen Ausgestaltung einzelner Ficher im Volksschulwesen (hier des
Religionsunterrichtes) zuordnen und verstehen. Dass jemand wie er Veranlas-
sung fand, sich in einem pidagogischen Journal griindlich mit Martin Luther
auseinanderzusetzen, ist zwar nicht erstaunlich — es handelte sich schlieBlich um
ein wichtiges Schulbuch in einem wichtigen Unterrichtsbereich —, aber der ener-
gische und eindeutig positive Bezug durch einen Vertreter der neuen Pidagogik
bleibt wenigstens bemerkenswert. Henning stand mit seiner Auffassung auch
keineswegs allein.

Bis zum Ende des 18. Jahthundetts stoft man nur vereinzelt bereits auf
Atbeiten tber Luthers Leben, die dessen Gedanken uber das Schulwesen und
die Kindererziehung mitthematisierten, doch handelt es sich nicht um solche
Werke, die ausdriicklich an die Schulwelt gerichtet waren.!? Das leistete erst die
1792 erschienene Schrift Friedrich Gedikes ,,Luthers Pidagogik oder Gedanken
tiber Erziehung und Schulwesen aus Luthers Schriften gesammlet[l]“.!! Gedike
bot seinen Lesern darin ein reiches Zitatensammelsurium, dem et einen 56
Seiten langen Einfiihrungstext voranstellte. Luther wird hier mehr als eindeutig
und sogat so ubetpointiert als Aufklirer beschrieben, dass man meint, ,,Kants
Aufruf zur Miindigkeit bereits bei Luther zu horen®.? Christoph Liith hat nach-
gewiesen, dass Gedike Luther nicht zufillig in dieser Form stilisierte. Der unter
Wéllners Agide wegen seines offen artikulierten Vernunftglaubens in Bedring-
nis geratene Gedike nutzte Luther vielmehr ,,als Vorwand, um seine deistische

10 Vgl. exemplarisch Johann Friedrich Wilhelm FiSCHER, Luthers Leben und Thaten fiir
den Biirger und Landmann beschrieben, Leipzig: Vo und Compagnie 1802 (darin das
27. Kapitel ,,Sein [Luthers, JS] Urtheil iiber Gesangbiicher, Begribnisorter und dann auch
Kinderzucht, S. 201-207). Frithere Titel sind Johann Adolph LIEBNER, Reformationsge-
schichte fiir die Jugend, Gera: Beckmann 1785 und hnlich Johann Christoph FROBING,
Luther oder Kleine Reformationsgeschichte. Ein Lesebuch fiir die Jugend niederer Stin-
de, Leipzig: Weidmann 21792. Frobing adressiert ausdriicklich Kinder und Jugendliche
der lutherischen Kirche in religionspidagogischer Absicht. Sie sollen ,,begreifen, wer der
Luther war, nach dem sie sich nennen und [et, JS] will ihnen auch traurige Begebenheiten
nicht verschweigen, um aber am Ende zu beweisen: Gott macht alles wohl®. Hierfiir holt
er zunichst sehr weit aus, gibt eine kleine Religionsgeschichte seit der Geburt Jesu und
beschreibt dann ausfiihrlich Luthers Leben von Kindheit an. — Fiir diese (z.T. wortwort-
lich aus einer E-Mail vom 02.02.2016 iibernommenen) Hinweise auf Frobings Schrift, de-
ren Erstauflage schon 1785 in Hannover unter dem Titel ,,Luther, oder kleine Geschichte
der KirchenverbeBerung. Ein Lesebuch fiir die Volksjugend® erschienen war, sich aber
nicht ermitteln lieB, danke ich Julia Steiner.

11 Priedrich GEDIKE, Luthers Pidagogik oder Gedanken tiber Erziehung und Schulwesen
aus Luther Schtiften gesammlet, Berlin: Unger 1792.

12 Christoph LUTH, Die Bedeutung von Religion fiir Erziehung und Bildung bei Friedrich
Gedike, in: Frank ToscH (Hg.), Friedrich Gedike (1754-1803) und das moderne Gymna-
sium. Historische Zuginge und aktuelle Perspektiven, Berlin 2007, S. 97-113, hier S. 103.
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Position in einer unverfinglichen Maske &ffentlich [...] darzustellen®.> Alle
diesen Zwecken zuwiderlaufenden Werkinhalte, etwa die in Luthers Theologie
zentrale Offenbarungsreligion oder die irrationalen Elemente seines Glaubens,
habe der Autor fast vollstindig ausgespart. Gedikes Schrift tiber Luther macht
deutlich, dass jede Zeit ihr eigenes Lutherbild zeichnet,' sie jedoch bloB auf
ihre apologetische Funktion zu reduzieren, griffe zu kurz. Fir die Rezeption
Luthers durch die Pidagogik des ausgehenden 18. Jahrhunderts und danach galt
Gedikes Buch als bedeutsam, weil es ,,[e]inige der kernhaftesten, bey weitem
nicht alle” der ,hellen Einsichten® Luthers als pddagogische Lektiire biindelte und
das typische Charakterbild Luthers als eines Mannes von gesundem Verstand,
»der sich vom Hergebrachten oft so wenig blenden lieB*, fiir eine pidagogische
Leserschaft prignant ausformulierte.!5 August Hermann Niemeyer biindelt in
seiner kurzen Einschitzung, was lingerfristig den gleichsam tevolutioniren
Nimbus Luthers in der Pidagogik auszeichnete. Uber diese Projektion wurde
dazu eingeladen, sich auf Luther an den Stellen zu besinnen, wo es auf den
Wandel festgefahrener Verhiltnisse ankam. Und kaum irgendwo war der Ver-
druss tiber unertréglich gewordene Zustinde groBer als im Schulwesen, insbe-
sondere im Elementarschulwesen. Eine permanente Schulkritik befeuerte die
padagogische Reformstrémung, die seit dem letzten Drittel des 18. Jahrhunderts
betrichtlich an Schwung gewonnen hatte. Die Aufklirungspidagogik hatte also
bei Luther nicht nur die pidagogisch fruchtbaren Werkinhalte aufgetan, insbe-
sondere diejenigen fiir den Religionsunterticht, sondern brachte tber die kimp-
ferische Charakterisierung Luthers auch ein reformstrategisch verwendbares
Rezeptionsmotiv in Anschlag.

3. Evangelische Schulminner

Gedike und Henning waren unmittelbar keine Zeitgenossen, aber doch beide als
Schulminner typisch fiir ihre Zeit. So fiihrt ein Weg zum besseren Verstindnis
der pidagogischen Lutherrezeption in die biografischen Kontexte dieser damals
hochrelevanten Trigergruppe des Erneuerungsprozesses im Schulwesen. Man
weil} heute, dass der historische Wandel der Schule in der entscheidenden Phase

13 Ebd.

14 Vgl. etwa Ralf Koerrenz’ Rekonstruktion des vielgestaltigen Referenzrahmens ,,Martin
Luther* in der reformpidagogischen Diskussion um 1900. Ralf KOERRENZ, Reformation
— Protestantismus — Bildung (wie Anm. 6), S. 35-48.

15 August Hermann NIEMEYER, Ueberblick der allgemeinen Geschichte des Erziehungs-
und Schulwesens. Bis zum Ende des siebzehnten Jahrhunderts, in: DERS., Grundsitze der
Erziehung und des Unterrichts, 3. Teil: Nachtrige und Zusitze, Halle: Selbstverlag o.].
[1806], S. 411 f.
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ihrer Institutionalisierung in der Form eines Schulsysterzs weit weniger von den
Interventionen der oberen Landesstellen, der Ministerien oder gar der Bildungs-
philosophen beeinflusst wurde, als von nachgeordneten Instanzen einer ,,zwei-
ten Reihe reformbeteiligter Krifte” (Jeismann) durchgesetzt worden ist.16 Um
zu verstehen, wie der gesamtgesellschaftliche Prozesses der Systembildung und
Professionalisierung von Erziehung konkret aufgegleist wurde, ist es unver-
zichtbar, sich mit den biografischen Hintergriinden, Wirkungsorten sowie der
Expertise und den Reformstrategien dieser ,,Schulminner, Volkslehrer und
Unterrichtsbeamten® (Tenorth) zu beschiftigen. Um 1800 bildeten sie einen
Personenkreis, der sich auf verschiedenen Ebenen des sich neu formierenden
pidagogischen Feldes einfand. Besonders mit den Verwaltungsinitiativen, die in
der Folge politischer Krisensituationen realisiert wurden, gerieten zur damaligen
Zeit Angehorige eines padagogisch inspirierten Milieus aus ihrem zuvor in der
Regel theologischen Wirkungsfeld in einen neu entstehenden Bereich mit zu-
nehmend exklusiver Zustindigkeit im Schulwesen. In PreuBlen lisst sich diese
Tendenz fiir die Zeit der franzosischen Fremdherrschaft und der damals einge-
leiteten groBlen Reformen besonders gut feststellen. Zu den Schulminnern, die
zugleich tber pidagogische Expertise verfiigten und als Schulverwaltungs-
beamte in die Schuldeputationen der reorganisierten Provinzregierungen ein-
zogen, um hier groBeren Einfluss auf die Ausgestaltung des Schulwesens zu
erhalten, gehorten Minner wie Karl Christoph Gottlieb Zerrenner (1780-1851),
Ernst Bernhardt (1782-1831), Gustav Friedrich Dinter (1760-1831), Ludwig
Natotp oder Wilhelm Tirk (beide 1774-1846).17 Alle diese hier exemplarisch
genannten Personen hatten ihre Laufbahnen als Geistliche begonnen, so dass
beim Ausbau der staatlichen preuBischen Schulverwaltung solche Akteure eine
mafgebliche Rolle spielten, die ihren biografischen Hintergrund in evange-
lischen Pfarrhiusern hatten.

Betrachtet man nun mit Ludwig Natorp den Werdegang eines dieser preuf3i-
schen Volksschulreformer genauer, fillt schnell seine enge Bindung an Martin
Luther auf. Natorp stammte aus einer westfilischen Pfarrersfamilie, die vor ihm

16 Zur bildungspolitischen Position der Schulminner zu Beginn des 19. Jahrhunderts vgl.
Karl-Ernst JEISMANN, Ludwig Natorps Beitrag zur Bildungsreform 1804-1840, in:
Hanno ScHMITT/Frank ToscH (Hg.), Erzichungsreform und Gesellschaftsinitiative in
PreuBlen 1798-1840, Berlin 1999, S. 11-27. Zur allgemeinen Charakterisierung vgl.
Heinz-Elmar TENORTH, Schulminner, Volkslehrer und Unterrichtsbeamte: Friedrich
Adolph Diesterweg, Friedrich Wilhelm Dérpfeld, Friedrich Dittes, in: DERS. (Hg.),
Klassiker der Padagogik, Bd. 1: Von Erasmus bis Helene Lange, Miinchen 2003, S. 224 f.

17 Zerrenner war Schulrat in Magdeburg und der preuBlischen Provinz Sachsen, Bernhardt
in Pommern, Dinter in K6nigsberg und OstpreuBlen, Natorp und Tiirk nacheinander in
der Kurmark Brandenburg.
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bereits eine lingere ,,Reihe lutherischer Theologen® hervorgebracht hatte.'® Er
hatte von 1792 bis 1794 zu einer Zeit an der Universitit Halle studiert, als dort
der Pietismus Francke’scher und Spenet’scher Prigung, der einmal grindungs-
leitend gewesen war, an Einfluss verloren hatte. Natorps Biograf bemerkt, dass
gerade zur Zeit von Ludwigs Aufenthalt in Halle die ,,argwohnische Abschlie-
Bung gegen die Heiterkeit des Lebens* bei Vielen auf Ablehnung stief.

Aus der Ubersittigung mit siiBlicher Selbstpeinigung heraus dachte nun das jingere Ge-
schlecht an den frohlichen Geist Martin Luthers. Die Ausgeburten der Heuchelei, die der
Pietismus vergeblich von seinen RockschéBen abzuschiitteln sucht, widerten die Studen-
ten an, namentlich wo sie, wie in Halle, die freisinnige Philosophie eines Wolff [I; gemeint
ist August Friedrich Wolf] hérten.!?

Ein ganz unmittelbares Zeugnis personlicher Erinnerungspraxis hat sich in
Natorps tagebuchihnlich gefiihrtem, von ihm so genannten , Immerwihrenden
Kalender erhalten. In diesem fortlaufend bis fast zuletzt weiterbefillten
Taschenkalender des Jahres 1805 vermerkte Natorp personliche Ereignisse
ebenso wie Gedenktage, politische Daten und historische Anekdoten, insbeson-
dete solche aus der Geschichte der Pidagogik.?0 Zwischen Eintrigen iber
Schlachten, iiber unternommene Reisen und eigene Bekanntschaften lassen sich
aus den Kalendereintriigen auch Riickschliisse auf die berufsbiografischen Pri-
gungen Natorps vor allem durch die Pidagogik des 18. Jahrhunderts zichen,
doch einige Personeneintrige betreffen auch die Zeit davor. Unter ihnen nimmt
eine Vielzahl von Ereignissen aus dem Leben Martin Luthets, an die Natorp
sich erinnern wollte, den gréBten Raum ein. Alle wichtigen Lebensstationen
Luthers kommen vor: Geburt und Taufe, Immatrikulation an der Universitit,

18 Vgl. Oskar NATORP, B. Chr. Ludwig Natorp. Doktor der Theologie, Oberkonsistorialrat
und Vice-Generalsuperintendent zu Miinster. Ein Lebens- und Zeitbild aus der Ge-
schichte des Niederganges und der Wiederaufrichtung PreuBens in der ersten Hilfte
dieses Jahrhunderts, Essen 1894, S. 9.

19 Ebd,, S. 33.

20 Natorps Kalender befindet sich heute im Archiv der Bibliothek fiir Bildungsgeschicht-
liche Forschung in Berlin (im Folgenden: DIPF/BBF/Atchiv) im Bestand: Bernhard
Christoph Ludwig Natorp, Lebensdokumente, Schreib-Kalender ca. 1805-1844. Eine
frithe Beschreibung der Quelle bei Balster, der schreibt, ,,daB kein wichtiger Moment sei-
nes Lebens ihm [Natorp, JS] nach Tag und Datum, sowie in seinen Einzelheiten entging.
Denn er fiihrte ein Tagebuch, das er seinen immerwihrenden Kalender nannte. Es war in
Monate rubrizirt, und er trug in diese Rubtiken mit den verschiedenen, ihn selbst betref-
fenden Ereignissen das Jahr und den Tag ein. ,Mir gewihrt es immer einen hohen Ge-
nul¥’, sagte er oft, ,diesen immerwihrenden durchzublittern und mich der Vergangenheit
dankbar gegen Gott zu erfreuen.* (BALSTER, B. C. L. Natorp, Obetkonsistorialrath ec.,
in seinem Leben und Wirken, namentlich als Schulmann, Essen: Bideker 1848, S. 12).
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die erste Predigt, die Hochzeit mit Katharina von Bora, der Thesenanschlag und
Daten tiber sein Lebensende inklusive der gehaltenen Leichenpredigt u.v.m.
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Abb. 1:
Ausschnitt aus Natorps ,,Immerwihrendem Kalender” mit Eintrigen zu Luthers Leben

w

In Natorps personlichem Umfeld findet man weitere Hinweise, dass sich am
Beginn des 19. Jahrhunderts ein Erinnern in piddagogischer Absicht auf Luther
bezog. So gehorte der auch oben erwihnte pommersche Schulrat Ernst Bern-
hardt zu Ludwig Natorps engstem Freundeskreis. Bernhardt war zeitweise
Natorps Hausgenosse in Potsdam,?! eines von Natorps Werken, die mehrfach
aufgelegte ,,Kleine Schulbibliothek®, ist in ihrer fiinften Auflage von 1820 ihm
gewidmet. Uber Bernhardt selbst ist wenig bekannt. Er war, wie man es aus den
wenigen auffindbaten biografischen Notizen etfihrt, ebenfalls ein ,,thitiger
Schulmann® in der Volksschulverwaltung und -lehrerbildung.?? Zum 300. Re-
formationsjubildum legte Bernhardt den Band ,,Aus Luther’s Leben und Schrif-
ten“ vor, den er im Untertitel als ein ,,deutsches Volksbuch® bezeichnete. Wie

21 Vgl. DIPF/ BBF/Archiv, Natorp 8: Brief Natorps an seine Eltern vom 2. Februar 1814.
22 Vgl. v.a. HARNISCH (Hg.), Der Schulrat an der Oder (wie Anm. 8), S. 74.
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viele der dlteren Publikationen otientiert sich die Darstellung an Luthers Le-
bensweg, dem in erzdhlendem, aneckdotischen Stil gefolgt wird, doch ist das
Buch besonders fiir die Hand des Lehrers und den Einsatz im Religionsunter-
richt der Volksschule bestimmt.2> Man kann die schulisch-padagogische Zweck-
setzung bereits an den Kapiteliberschriften ablesen — neun von 58 Abschnitten,
in die die Biografie unterteilt ist, bezichen sich ganz explizit auf Luther als Pida-
gogen:

40. Luther hat die Musik lieb gehabt und den Gesang in Kirchen und Schulen gebessert.

44, Wie Luther mit seinen Kindern umgehet.

45. Wie er sein Sohnlein Hinschen ziehet.

46. Luther weint am Grabe seines Tochtetleins, und sagt ein schénes Gleichni3 vom

Tode, und von den Gottesiackern.

47. Was Luther von der Kinderzucht gelehrt.

48. Wie er insonderheit will, daB3 die Knaben sollen gezogen werden.

49. Was er von den Schulen und Schulmeistern gesagt hat.

50. Wie etnstlich er ermahnet und bittet, daf man die Kinder soll zur Schule halten.

51. Wie es Luther in Kinderschulen will gehalten haben.?*

Am Ende druckt Bernhardt in volksaufklirerischer Manier eine Zusammen-
fassung von Luthers Lebensweg in Reimform, ,,um damit“, wie er schreibt,
,,dem Gedichtnis der Schulkinder zu Hilfe zu kommen®“.2> Die Art und Weise,
in der Luther in der Volksschulreform des frithen 19. Jahrhunderts eingesetzt
wurde, soll im nichsten Abschnitt am Natorp’schen Beispiel noch etwas ge-
nauer betrachtet werden.

23 Das Buch wurde in der zeitgendssischen Reformliteratur begeistert aufgenommen. Wil-
helm Harnisch bemerkt, dass es ,,fiir evangelische Schulvorsteher und Schullehrer gleich
anziehend ist. Jeder witd [...] gewil gestehen, daB3 Luther ein feiner Erzieher war, und
daf3 wir auch in dieser Hinsicht von ihm lernen kénnen® (HARNISCH, Der Schulrat an der
Oder, [wie Anm. 8]). Ludwig Natorps mehrfach aufgelegtes Biicherverzeichnis fiir Ele-
mentarschullehrer, die , Kleine Schulbibliothek, hebt die Bernhardtsche Schrift ebenfalls
hetrvor. Sie sei ,,vortrefflich beatbeitet und verdient allgemein verbreitet und in allen
evangelischen Schulen von der Jugend gelesen zu werden® (Betnhard Christoph Ludwig
NATORP, Kleine Schulbibliothek. Ein literatischer Wegweiser fiir Lehrer an Volksschulen,
Essen: Biadeker 51820, S. 69).

24 Ernst BERNHARDT, Aus Luthet’s Leben und Schriften. Ein deutsches Volksbuch fiir das
dritte Jubelfest der evangelischen Kirche, Betlin: Reimer 1817, die betreffenden Ab-
schnitte auf den Seiten 119-161.

25 Ebd, S. 226.
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Abb. 2:
Ernst Bernhardts Buch ,,Aus Luther’s Leben und Schriften®, Titelblatt und Lutherportrit

4. Luther als Identifikationsfigur in der Lehrerbildung

Die in die Biografien der evangelischen Schulminner hineinreichende Tradition
und die Entdeckung eines pidagogischen Luther schufen eine Identifikations-
figur und einen positiven Referenzpunkt fiir die Volksschulerneuerung zu Be-
ginn des 19. Jahrhunderts. Dabei machte die Lutherrezeption durch Schulmin-
ner beim bloBen Gedenken nicht halt, doch blieb sie im grofen Kontext mogli-
cher Beziige?¢ eher unauffillig und tendenziell riickbesinnend als zukunftswei-
send. So sind es erneut die Praktiken des personlichen Erinnerns, die Natorp
beschreibt und als Ankntipfungspunkt wihlt, um Luther auch in die Lehrerbil-
dung einzubringen. Im ersten Band seines wohl bekanntesten Werks, dem von
ihm herausgegebenen, tatsichlich aber auch selbst verfassten dreibidndigen

26 Unmittelbar nach der Jahrhundertwende waren es vor allem die methodischen Ansitze
der Englinder Johannes Bell und Joseph Lancester sowie die Pidagogik Johann Heinrich
Pestalozzis, auf die die Reformer bei der Ausgestaltung des neu zu organisierenden
preuBischen Volksschulwesens vorrangig setzten. Natorp, ein Schiiler Niemeyers, wat in
die Debatten um die beste Unterrichtsmethode involviert. Er nahm eine eklektizistische
Haltung ein, indem er sich vor allem darum bemiihte, die padagogische Tradition des
Philanthropismus wachzuhalten und sie mit den neu aufgekommenen Ideen zu vereinen
(vgl. Joachim SCHOLZ, Die Lehrer leuchten wie die hellen Sterne. Landschulreform und
Elementarlehrerbildung in Brandenburg-Preuen, Bremen 2011).
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,.Briefwechsel einiger Schullehrer und Schulfreunde® (1811-1816), einer in den
Weiterbildungskursen fiir Schullehrer zirkulierenden, fiir diese auch bestimmte
Publikation, st6Bt man im Brief eines fiktiven Schullehrers Schneider auf die
Beschreibung eines ,,Schulmeisteralmanachs®, in dem man nichts anderes als die
idealisierte Beschreibung von Natorps ,,Jmmerwihrendem Kalender® wiederet-
kennt.?’

Der Schulmeisteralmanach wird hier als ein Instrument zur eigenen Bildung
und beruflichen Selbstvergewisserung des Lehrers vorgestellt: ,,Er ist fiir mich
eine Nachweise und zum Theil auch ein Repertorium des Wichtigsten, was ich
iiber meine Amtsangelegenheiten gedacht, gehort, gelesen und erfahren habe.*?8
Detailliert wird in die Praxis der Handhabung des Kalenders eingefiihrt, bei-
spielreich witd beschrieben, wie der Almanach durch erweiterte Zusammenstel-
lung von Biichernotizen und Nachrichten, Ausziigen aus Lebensgeschichten
etc., die der Lehrer bei seiner Lektiire aufnimmt, allméhlich einen Kanon selbst
angereicherten pidagogischen Wissens abbildet und so zu einem ,,Schatz von
Gedanken, Kenntnissen, Erfahrungen und Nachrichten® wird.?’ Dabei geht
Natorp hier noch iiber das reale Vorbild hinaus, wenn er beschreibt, wie von
einzelnen Daten oder erwihnten Autoren nummerierte Verweise zu lingeren
Textstellen im Anhang des Almanachs fithren. Viele Volksschulpidagogen wet-
den mit ihren Hauptverdiensten genannt; warum der in der publizierten Vetsion
des Kalenders exemplarisch wiedergegebene Anhang ausgerechnet Werkpassa-
gen Martin Luthers enthilt, wird nicht erklart. Doch nicht weniger als sechs Lu-
therbiografien und Schriften Luthers selbst will Lehrer Schneider (Natorp) fiir
die entsprechenden Passagen seines Schullehreralmanaches zu Rate gezogen
haben. Er schreibt:

Luthers Schriften sind meine Lieblingslectiire; ich lese an jedem Sonntage darin. Es ste-
hen darin so viele lehrreiche, erweckliche und kriftige Stellen, welche sich auf das Schul-
wesen und auf die Behandlung der Jugend beziehen, daB man daraus einen vollstindigen
Schullehrer-Katechismus zusammensetzen und eine wahte Schulmeister-Schule bilden
kénnte.30

Im erwihnten Anhang des Briefes sind auf immerhin drei Seiten elf kurze, in-
haltlich unzusammenhingende Lutherzitate wiedergegeben. Es geht in diesen
Ausziigen in jeweils wenigen Sitzen um den Wert des Singens, des Geschich-
tenerzihlens sowie der Lektiire der Bibel. Dartber hinaus enthilt die Zusam-
menstellung eine kurze, von Luther fiir seinen Sohn verfasste moralische Ge-

27 Bernhard Christoph Ludwig NATORP, Briefwechsel einiger Schullehrer und Schulfreunde,
Bd. 1, Duisburg/Essen: Bideker & Kiirzel 1811, S. 240-262.

28 Ebd., S. 261.

29 Ebd., S. 246.

30 Ebd., S. 255 f.
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schichte, wie Menschen der Einzug ins Paradies gelingen kann. Diese, aber auch
eine andere Passage vermittelt ein positives Kindbild, das mit einem Lob der
Natiirlichkeit des Kindes und der Ermahnung, dass Kinder nicht ,,sehr® ge-
schlagen werden sollen, an entsprechende Formulierungen der Aufklirungs-
padagogik erinnert. Weitere Zitate informieren den Lehrer, dass schon Luther
die weitreichende Bedeutung der Erziehung als auch der Schulen erkannt und
die Verantwortung der Obrigkeit fiir deren Unterhaltung und fiir die Erziehung
tberhaupt angemahnt hatte. In der Tat finden sich basale, aber wesentliche
Primissen der preuBischen Schulreform an der Schwelle des 19. Jahrhunderts
knapp und einprigsam in diesen Ausschnitten wieder. Das zeigen besondets
diejenigen Passagen, aus denen ersichtlich wird, dass eine zentrale Botschaft
Natorps und der Schulminnerpidagogik, dass nidmlich der Wert eines guten
Lehrers nicht hoch genug eingeschitzt werden kann, von Luther beteits artiku-
liert worden war: ,,Und, wenn ich vom Predigtamt und anderen Sachen ablassen
kénnte oder miifite, so wollte ich kein Amt lieber haben, denn Schulmeister
oder Knabenlehrer seyn. Denn ich weil3, daf3 dies Werk nichst dem Predigtamt
das allernttzlichst, groBt und beste ist.“3! Mit tberzeugendem Duktus ver-
mitteln diese Worte eine Botschaft, mit der Natorps Verstindnis von der
Bedeutung des Lehrerberufes haargenau ubereinstimmte.3? Die anklingende
symbolische Gleichstellung von Predigeramt und dem Beruf des Schullehrers
war charakteristisch fiir die maf3geblich von Geistlichen getragene Volksschul-
reform in Brandenburg, die Natorp zwischen 1809 und 1816 anleitete. Sie
duBlerte sich damals als kollegiales Arbeitsbiindnis in lokalen Schulreformen
ebenso, wie sie als Motiv die reformbegleitende Literatur durchzog. In den
Schullehrerlesezirkeln und -konferenzen beispielsweise zihlte ein Vergleich des
Berufs von Prediger und Lehrer zu den Aufsatzthemen, die Lehrer am haufigs-
ten zu bearbeiten hatten.

Verbindende Werte zwischen beiden Berufen zu betonen, schuf die Mog-
lichkeit, den gesellschaftlich tief gestellten Nebenberuf des Schulmeisters zu
heben, wo es weiter nichts kostete. Den hoheren Lohn herauszustellen, den so-
wohl der Pfarrer als auch der Lehrer fiir ihre ebenso wichtige wie entbehrungs-
reiche Titigkeit ernteten, war hierbei das Entscheidende. Mit Luther lieB sich

31 Ebd, S. 264. Das Originalzitat in: Martin LUTHER, Eine Predigt, da man Kinder zur
Schulen halten solle [1530], in: D. Martin Luthers Werke. Kritische Gesamtausgabe, Bd.
30, Teil IT, Weimar 1967, S. 526.

32 Man findet wiederum biografische Hinweise darauf, dass Natorp in dieser Uberzeugung
gelebt hat. Balster berichtet, wie Natorp 1795 seine erste Pfatrstelle fiir eine schlechter
bezahlte Anstellung als Lehrer ausgeschlagen hatte (BALSTER, B. C. L. Natorp [wie Anm.
20], S. 5). Seine Wertschitzung fir den Lehrberuf drickte er in einem Brief an einen
Freund damals aus: ,Ich werde es nie bedauern, sondern mit Dank erkennen, daB das
Schicksal mich in diesen Stand der Pritfung und Bildung gewiesen hat* (ebd., S. 6).
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dieses Denken belegen und sogat zeigen, dass solche Vergleiche fiir den Leh-
retberuf recht vorteilhaft ausgehen konnten. Dabei gewihrleisteten gerade die
populire Sprache und die anekdotische Ubetlieferung die Eignung Luthers fiir
die Reform der Lehretrbildung.

Wenn sich auch, gemessen am hochgespannten Anspruch, ein vollstindiges
Lehtbuch fur Schulmeister aus Luthers Einsichten zusammenstellen zu konnen,
in Natorps ,,Briefwechsel“ nur eher schlichte Kernbotschaften finden, aus de-
nen sich auf den ersten Blick nicht viel mehr ergibt als der Hinweis, dass ein
gebildeter Volksschullehter mit Luthers Leben und mit einigen seiner padago-
gischen Aussagen und Uberzeugungen vertraut sein sollte, fiihrten gerade diese
ihrem Inhalt nach doch in diejenige Gebiete der damaligen Volksschulreform,
die praktisch und vorrangig zu bearbeiten waren. Tatsdchlich ging es — wie sich
aus vielen Quellen rekonstruieren lisst — bei der Reorganisation des Schul-
wesens nach 1806 um gewissenhafte Schulorganisation, die Durchsetzung der
Schulpflicht, um die Aus- und Weiterbildung des Lehrerstandes und seine Sub-
sistenzsicherung, von der abgeleitet man sich besseren Unterricht und nicht zu-
letzt auch einen besseren Umgang der Lehrer mit den ihnen anvertrauten Kin-
dern versprach. Das alles klang bereits bei Luther an und beim Versuch, Mini-
malkritetien einer guten Praxis unter den Schulmeistern zu verbreiten und vor
allem auch zu plausibilisieren, lie} sich daran ankniipfen.

Zeitgendssische Konzepte und Vorstellungen reichten freilich bereits we-
sentlich weiter als das, was man bei Luther lesen konnte. In der Volksschul-
pidagogik zu Beginn des 19. Jahthunderts hatte sich das Nachdenken und Ex-
proben verschiedener Methoden auf einen nach Lehrgegenstinden ausdifferen-
zierten, mehrstufigen Unterricht ausgedehnt, eine vertiefte Reflexion war auf die
Voraussetzungen eines besseren Schulehaltens gerichtet. Es ging um die richtige
Schulung der Aufmerksamkeit, um Praktiken padagogischer Beobachtung, der
Nutzbarmachung des kindlichen Ehrtriebes und die allmdhliche Anbahnung
einer schulischen Leistungsordnung, es ging schlieSlich um die Adressierung des
Lehrers tber sein spezifisches professionelles Wissen und Kénnen usw.??

33 Vgl. aus den neueren kulturhistorischen Ansitzen in der Bildungsgeschichte etwa Sabine
ReH/Kathrin BERDELMANN/J6tg DINKELACKER (Hg.), Aufmerksamkeit. Geschichte —
Theotie — Empitie, Wiesbaden 2015; Sabine REH/Kathrin BERDELMANN/Joachim
ScHOLZ, Der Ehrtrieb und unterrichtliche Honorierungspraktiken im Schulwesen um
1800. Die Entstehung des Leistungsdispositivs, in: Alfred SCHAFER/Christiane THOMP-
SON (Hg.), Leistung, Paderborn 2015, S. 37—60. — Feinanalysen des innovativen Potentials
philanthropischer Schulreformen finden sich in den Arbeiten von Hanno SCHMITT, vgl.
z.B. Der sanfte Modernisierer Friedrich Eberhard von Rochow: Eine Neuinterpretation,
in: DERS./Frank ToOscH (Hg.), Vetnunft firs Volk. Friedrich Ebethard von Rochow
1734-1805 im Aufbruch PreuBens, Betlin 2001, S. 11-34. Unter der ilteren Literatur
noch immer Achim LESCHINSKY/Peter Martin ROEDER, Schule im historischen ProzeB.
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An Natorps Bezugnahme auf Luther im Briefwechsel — und dort auch im Ver-
gleich mit anderen Briefen und deren Inhalten — wird dagegen deutlich, dass
Luthers pidagogische Vorstellungen eher zur diffusen und unsystematischen,
emotionalen Ansprache der Lehrer dienten. In der Volksschulreform war diese
Funktion jedoch nicht zu unterschitzen. Sie war gewissermalen vorgesehen
und wurde ausgefiillt durch isthetische Angebote etwa im musischen Berteich,
einem wichtigen Bestandteil der Lehtrerzusammenkiinfte, oder aber in der ge-
zielten Prisentation wiirdiger Vorbilder fur die eigenen guten Absichten und
Ziele. In der (oft aus der Feder engagierter Prediger stammenden) reformbe-
gleitenden pidagogischen Publizistik entstand im Zuge dessen auch eine hagio-
graphische Geschichte der Pidagogik, in der Luther eine prominente Stelle be-
setzt hielt. Der Prediger und Schulinspektor Heinrich Reinhold Hein (1762—
1838) aus Wriezen im Odetbruch3 legte im Kontext der von ihm geleiteten
Schullehrergesellschaft eine solche frithe Bildungsgeschichte vor, in der eine
Periodisierung der bisherigen Entwicklung des Schul- und Erziehungswesens
vorgenommen witd. Die sechs Abschnitte schildern die Zeit ,,Von der Einfiih-
rung des Christenthums bis Carl dem GroBen® — ,,Von Catl dem Grofen bis
zur Reformation durch Luther® — | Von Luther bis Franke“ — ,;Von Franke bis
Basedow® — ,,Von Basedow bis v. Rochow* — ,,Von v. Rochow bis Pestalozzi
und bis auf unsere Zeiten.3

Auch Heins Ausfiihrungen adressieren Lehrer und sind auf die Volksschul-
pidagogik ausgerichtet. Wieder fallen sofort Parallelen ins Auge, die der Autor
zwischen der lutherischen Reformation und der eigenen Schulreformperiode
zieht. Bis zur Reformation wird die Schulgeschichte als reine Anhdufung von
Defiziten beschrieben,3 dann seien mit Luther und Melanchthon, die Hein als

Zum Wechselverhiltnis von institutioneller Erziehung und gesellschaftlicher Entwick-
lung, Frankfurt am Main/Berlin/Wien 1983.

34 Hein gehorte zum Netzwetk der im Volksschulwesen und seiner Reform in besonderem
MaBe involvierten Prediger der Kurmark, das, unterstiitzt und koordiniert von der Regie-
rung in Potsdam, bis in die 1820er Jahre hinein bemerkenswerte Aktivititen in der frilhen
organisierten Lehrerbildung entfaltete. Eine Spur der Verbindung Natorps zu Hein ist
just in der in Abb. 1 wiedergegebenen Seite aus Natorps Kalender (15. Juni) dokumen-
tiert: ,,1813 war der H. Schulinsp. Hein aus Wrietzen bey mir in Freyenwalde zum Be-
suche” (DIPF/BBF/Atrchiv, Bernhard Christoph Ludwig Natorp, Lebensdokumente,
Schreib-Kalender ca. 1805-1844).

35 Reinhold HEIN, Angelegenheiten des Volksschulwesens fiir Volksschullehrer, Leipzig:
Goschen 1821, S. 48 £.

36 ,Fiir die Knaben geschah, [vor der Reformation, JS] wenig genug, fiir die Madchen gar
nichts. Selten stand neben der Dorfkirche eine schlechte Schule, deren Lehrer mehr
Diener der Kirche und des Pfarrers war [...] und den Unterticht ginzlich als Nebensache
besorgte. Wenn’s hochkam, so richtete et seine Jugend zum Herbeten der 10 Gebote und
der Kitchengebete [...] ab“ (ebd., S. 69 £.).
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die ,eigentliche[n] Stifter eines bessern Schulwesens“ bezeichnet, zwei ,,Schul-
helden® aufgetreten und hitten ein besseres Ideal aufgezeigt, das noch immer
gelte und das nunmehr zu verwirklichen sei3” In einer vom Fortschrittsdenken
getragenen Darstellung erscheinen die beiden Reformatoren als solche, die in
ihrer Zeit noch nicht Herren der Lage waren, den Zustinden an den Monchs-
schulen zum Beispiel noch nicht wirksam genug entgegen treten konnten und
das zum Teil auch nicht wollten. Trotz seiner Bewunderung sieht Hein in eini-
gen Punkten doch auch Differenzen zur Reformationspidagogik. So sei durch
sie der Stock noch nicht aus den Schulstuben verbannt worden, ,,die Methode
blieb unbehiilflich und die Schulzucht finster und strenge*.38

5. Fazit

Lassen sich die vornehmlich exemplatischen Betrachtungen zu einem verall-
gemeinernden Schluss zusammenfithren? Im betrachteten Zeitraum erhielt der
Ausbau eines modernen Volksschulwesens erwiesenermallen wichtige Impulse,
die sich endlich auch in Organisation und Profession des Erzichungswesens
zeigten und in der Praxis niederschlugen. Die Grundlagen dieser Impulse sind
vielfiltig und in den letzten Jahrzehnten vor allem aus sozialgeschichtlicher
Perspektive rekonstruiert worden. Der ideengeschichtliche Hintergrund wurde
dadurch zurecht relativiert, denn er war nur einer von vielen diese Prozesse
tragenden Faktoren. Dennoch verdient auch er Berticksichtigung. Das dies jen-
seits hagiografischer Motive erfolgen muss, die aufgrund ihrer Funktion in der
Lehrerbildung der wissenschaftlichen Erforschung der Geschichte der Pidago-
gik lange Zeit entgegenstanden, versteht sich heute von selbst. Noch immer
aber tiberdecken alte Deutungskonjunkturen, vor allem der im 19. Jahrhundert
diskursmichtige Pestalozzikult (die preuBische Volksschulreform firmierte zeit-
weise als ,,Pestalozzi-Schulreform®) iltere witkmichtige Einfliisse. Das betrifft
etwa das Fortwirken von Philanthropismus und Volksaufklirung im Prozess der
Schulmodernisierung oder die progressiven Einfliisse der kirchlichen Schulauf-
sicht, die lange Zeit nur als ein Bestandteil der preuBischen ,,Schule der Unter-
tanen? bewertet worden ist. Schulminner aus der Geistlichkeit besetzten
aber gerade zu Beginn des 19. Jahrhunderts in PreuBen Schliisselpositionen im

37 Ebd., S.73f.

38 Ebd., S. 74.

39 Folkert MEYER, Schule der Untertanen. Lehrer und Politik in PreuBen 1848-1900, Ham-
burg 1976.
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praxisnahen Bereich der provinziellen und lokalen Schulverwaltungsbehérden
und brachten eigene Erfahrungen ein.40

Schon vor dem Hintergrund der persénlichen und berufsbiografischen Pri-
gung dieser Schulminner nimmt es nicht wunder, dass Martin Luther von ihnen
gewlirdigt und in den eigenen schulreformerischen Rahmen integriert wurde.
Der Einfluss Luthers auf die ideelle Ausstattung der Schulreformen sollte nicht
iibersehen, aber ebenfalls nicht iiberschitzt werden. So man sich auf Martin
Luther berief, tat man es auf eine schr innige Weise im Modus der Erinnerung
und nicht ohne Bedeutungszuschreibungen fiir die gegenwirtige und kiinftige
Richtung der Schulreform. Festzuhalten ist, dass die Volksschulpidagogen um
1800 — eindeutiger als 100 Jahre spiter die Reformpadagog innen — Luther als
Modetrnisierer lasen. Unter den Protagonisten der Sattelzeit galt Luther in erster
Linie als ein Mann des Fortschritts im Beteich des Schulwesens. Damals bildete
sich eine spezifische histotische Lesart der Rolle Luthers in der Schulgeschichte
heraus. Die herangezogenen Beispiele zeigen, dass Kenner seines Werkes sich
dabei auf eine Vielzahl adaptionswiirdiger Stellen insbesondere auch fiir die lau-
fende Reform der Volksschule berufen konnten. Schulpolitische Akteure wie
Natorp erkannten zudem Luthers Eignung zur populiren Vermittlung zentraler
Forderungen in der Lehrerbildung.

Und was bedeuten diese Einblicke in Hinsicht auf die eingangs referierten
Tendenzen der neueren Lutherrezeption? Kann, muss man vielleicht sogar in
Luther den Pionier einer neu zu schreibenden Pidagogik der Moderne sehen?
Ganz so wird das aufgrund der Verschiedenheit der Kontexte und Luthers
eigenen Uneindeutigkeiten wohl nie behauptet werden dirfen. Selbst die Vor-
stellung von Luther als ,,Menschen des Ubergangs®, der nur zuweilen ,hinter
die von ihm selbst formulierten pidagogischen Maf3stibe zurtck[fallt]“,* geht
wohl zu weit, denn plausibel wird ja der ,Ruckfall hinter den Luther, der
»eigentlich schon modern gewesen sei, erst aus der nachtriglichen Betrach-
tung. Dennoch hat diese riickwirtige Deutung Luthers als Erneueret, als Vor-
bild und Ideengeber fiir Schulverbesserungen Griinde, die bereits vor 300
Jahren erkannt worden sind. Nicht zufillig wohl zu einer Zeit, als die Konstel-
lation der schulischen Verhiltnisse sich drastisch zu verindern begann.

40 Vgl. Joachim SCHOLZ, Beitrige der geistlichen Schulaufsicht zur Professionalisierung der
preuBischen Elementarschullehrer im frithen 19. Jahrhundert, in: Jahrbuch fiir Histori-
sche Bildungsforschung 21 (2016), S. 155-174.

41 ScHLUS, Reformation und Bildung (wie Anm. 1), S. 27.





