8. Lehrwerk

Das Lehrwerk soll den Unterricht begleiten,
ihn aber nicht bestreiten.

BINSENWEISHEIT

Komponenten
des Lehrwerks

Auch wenn im Englischunterricht, wie Kapitel A 7 zeigt, eine Vielzahl
an Medien verwendet werden kann, stellt das Lehrwerk zweifellos das
Kernmedium dar. Aus diesem Grund wird ihm hier ein ganzes Kapitel
gewidmet.

Urspriinglich bestand das Lehrwerk tatsichlich nur aus einem einzel-
nen Lehrbuch, in dem die Lernenden Texte und Aufgaben fanden.
Heute umfasst das Lehrwerk in aller Regel neben dem Schiilerbuch
eine Vielzahl an Medien wie Workbook, €D-eder Handreichung fiir den
Unterricht. Deshalb wird zwischen den Begriffen Lehrwerk und Lehr-
buch differenziert, auch wenn sie félschlicherweis?gft"é;nonym ver-
wendet werden.

Das Lehrbuch (textbook, pupils’/students’ book) ist das fiir die Hand der Ler-
nenden entwickelte Einzelbuch mit iiblicherweise in Units gegliederten Texten,
Aufgaben (und Wortschatz-/Grammatikanhang).

Das Lehrwerk (course) umfasst das Lehrbuch und alle weiteren darauf abge-
stimmten, fir die Lernenden und die Lehrkraft gedachten schriftlichen, auditi-
ven, visuellen, audiovisuellen und interaktiven Begleitmaterialien eines Verlags
(Peripherie, Produktkranz) - und zwar fir alle Jahrgangsbande.

8.1 Bestandteile

E.in modernes Lehrwerk kann durchaus {iber 40 Komponenten nur fiir
eine einzige Jahrgangsstufe umfassen. Einige der Materialien richten
sich an die Lehrkraft, andere an die Lernenden; sie kénnen als ge-
druckte oder digitale Medien auf CD oder online angeboten werden.
Diese Einzelmaterialien lassen sich zu folgenden Gruppen biindeln:
» Lehrbuch: Schiilerbuch, kartoniert oder im Festeinband, gelegent-

lich auch in einer Lehrerversion angeboten, in der neue Worter
und Strukturen farbig markiert sind;

» Handpuppe (fiir die unteren Klassen);
> :Audlf)-CDS l'md Video-DVDs mit Hér- bzw, Hor-Seh-Texten, die
inzwischen integraler Bestandtei] jedes modernen Lehrwerks sind;
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» Workbook: auf das Lehrbuch abgestimmtes Ubungsheft,
mit oder ohne Losungsteil und/oder Audio-CD;

» Handreichung fiir den Unterricht (teacher’s manual):
Lehrerhandbuch mit methodischen Tipps zu den Lektionen,
Losungsvorschligen, oft erginzenden Kopiervorlagen;

» Vorschlidge zur Leistungsmessung: fertig ausgearbeitete
Aufgabensammlungen mit Lésungshinweisen;

» Klassenarbeitstrainer/Abiturtrainer: Priifungsvorbereitungshefte
fiir die Lernenden;

» Folien: Bild- und Arbeitsfolien, meist fiir den Anfangsunterricht,
mit Hinweisen zum Einsatz im Unterricht;

» erginzende Materialien fiir die Lernenden zu Wortschatz (Voka-
bellernbuch, Schulwérterbuch), Grammatik (Grammatiktrainer,
Grammatikheft), spezifischen Kompetenzen wie Mediation;

» erginzende Materialien fiir die Lehrenden zur Differenzierung
(Fordermaterial, Freiarbeitsmaterialien, »Portfolioarbeit,
Materialien fiir die ~Inklusion);

» Lektiiren (oft mit den Charakteren des Lehrwerks);

» digitale Medien fiir Lehrkrifte (digitaler Unterrichtsplaner,
interaktive Tafelbilder fiir Whiteboard und Beamer, Onlineangebot
mit aktuellen Texten und Materialien);

» digitale Medien fiir Lernende (elektronisches Workbook, Vokabel-
trainer, Online-Angebote zum Wiederholen des Lernstoffs).

Wenn man die Entwicklung auf dem Lehrwerksmarkt der letzten Jahr-
zehnte Revue passieren lisst, fallen neben der Expansion des Produkt-
kranzes noch weitere Tendenzen auf. Die quantitative Ausdehnung
geht zunichst einher mit einer qualitativen ~Differenzierung:

» Schiilerbuch: In der Regel enthalten die Schiilerbiicher ~binnendif-

ferenzierende Angebote z. B. durch Modularisierung, Trennung in

obligatorische und fakultative Teile oder Abstufung in Jeichtere und
sthwierigere Aufgaben oder Texte;

» Begleitmaterialien: Der Produktkranz umfasst z.B. Hefte fiir Ler-
nende miterhéhtem Férderbedarf, fiir die Bediirfnisse verschiedener
Lerntypen (Freiarbeitsmaterialien) oder zur Selbstevaluation (Port-
folios). Sie beriicksichtigen unterschiedliche Vorkenntnisse (Klas-
sen mit/ohne Grundschul-Englisch) oder erméglichen die individu-

elle Vorbereitung auf Priifungen (Abitur- und Klausurentrainer).

Das urspriinglich rein schriftliche Medium Schulbuch ist in den letz-
ten Jahrzehnten im Zuge der Multimedialisierung mit auditiven, visu-
ellen, audiovisuellen und interaktiven Elementen angereichert worden
(> A7.7-7.9):

» Audioaufnahmen zur Entwicklung von Horverstehen

DVDs mit authentischem Filmmaterial

Ubungssoftware fiir heimisches Lernen am PC

interaktive Tafelbilder: Materialien fiir Whiteboard und Beamer
Internet: aktuelle Materialien zum Download, weiterfithrende
Hypertext-Projekte, komplette Web-Units als Ausstiegspunkte.

Yy Y %Yy
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A.Grundlagen

Die Entwicklung neuer Komponenten und die Verfeinerung bestehen-

der Medien kénnen die Arbeit der Lehrkraft erleichtern, vereinfachen

und verbessern. Diese Arbeitsoptimierung wird z. B. erreicht durch:

» Lehrerhandreichung: Losungshinweise, methodische Vorschlige
und Ideen fiir alternative Herangehensweisen

» Lehrerfassung des Schiilerbuchs: Markierung neuer Strukturen

» Workbook: gestufte Aufgaben zu Units, die die differenzierte Zuwei-
sung von Aufgaben an Lernende erméglicht

» DVD und CD mit Hértexten und Filmausschnitten, auf Inhalt und
Vorgehensweisen des Schiilerbuchs abgestimmt, mit ergiebigen
Aufgabenstellungen im Schiilerbuch versehen und ohne Copyright-
Bedenken einsetzbar

» digitaler Unterrichtsplaner: mit den meisten Materialien des Lehr-
werks und einem Stoffverteilungsplaner, mit dem sich die Inhalte
von Lehrbuch und Produktkranz einer Jahresplanung zuordnen
und immer wieder anpassen lassen.

So hilfreich diese Materialien sind, birgt die GroRe des Begleitmedien-
pools dennoch die Gefahr, dass Lehrende den Uberblick iiber das Ma-
terialpaket verlieren oder sich einem Abarbeitungsdruck unterworfen
sehen (s.u.). Wer alle Materialien seines Lehrwerks anschaffen méch-
te, wird moglicherweise schnell an seine finanzielle Schmerzgrenze
geraten.

Der bildungspolitische Féderalismus fiihrte in letzter Zeit zu einer re-
gionalen Ausdifferenzierung der Lehrwerke. Diese Regionalisierung
bedeutet, dass es fiir (fast) jedes Bundesland eine eigene Linderaus-

gabe des Bundeswerks gibt, die mit dem jeweiligen Lehrplan iiberein-
stimmt.

Ob der begonnene Trend zur digitalen Zentralisierung anhilt und aus-

gebaut wird, bleibt indes abzuwarten. Denkbar wiren:

> fiir die Lehrkrifte: eine digitale Lehrerfassung des Schiilerbuchs,
die den zentralen Zugriff auf alle Komponenten eines Lehrwerks
erméglicht und sie mit Hilfe einer elektronischen Planungs- und
Organisations-Plattform konkreten Unterrichtsstunden zuweist

» fiir die Lernenden: eine digitale Lernplattform zur Information,
Ubung, Kommunikation und Prisentation.

Der neueste Trend liegt schlieRlich im Bereich der Digitalisierung des
Schulbuchs. Im Friithjahr 2012 begann Apple, amerikanische Schulbii-
cher fiir das iBook anzubieten. Im selben Jahr wurde das Gemein-
schaftsprojekt , Digitales Schulbuch ins Leben gerufen, eine Initiative
deutscher Bildungsverlage, die eine wachsende Anzahl ihrer Lehrwer-
ke in digitaler Form auf einer gemeinsamen Plattform anbieten. Diese
Entwicklung wirft die Frage auf, inwieweit unsere Lernenden in Zu-
kunft die Lehrwerke in elektronischer Form auf einem speziellen digi-

talen Lesegerit nutzen werden oder sollen (zu mobilem Lernen
->B7.9).
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8.2 Bedeutung

Schulische Bildung ist eine zentrale Aufgabe der Linder; es verwun-
dert also nicht, dass die Kultusministerien auch ein Auge auf die Qua-
litdt von Lehrwerken haben. Nachdem ein Schulbuch von einem Team
aus Autoren und Herausgebern geschrieben und vorrder Verlagsre-

daktion Dearbeitet wurde, muss es in den meisten Lindern dem Kul- _

tusministerium zur Genehmigung' vorgelegt werden. Ersf wenn es
“diese Priifung bestanden hat, kann es vom Lehrerkollegium einer
Schule eingefiihrt werden. Das Lehrwerk nimmt so eine bedeutende
Stellung als Mittler zwischen offiziell
de ein (vgl. THALER 2011d). In der Praxis wirkt das Lehrwerk deshalb
nicht selten wie der Stellvertreter des Lehrplans im Unterricht, der fiir
einige Lehrkrifte eine Auseinandersetzung mit ministeriellen Richtli-
nien iiberfliissig zu machen scheint. In einer Untersuchung von Stoff-
verteilungsplidnen konnte diese These belegt werden: In Stoffvertei-
lungsplanen legen Lehrkrifte fiir ihre jeweiligen Klassen fest, welcher
Lernstoff in welchem Zeitraum durchgenommen werden soll. FINk-
BEINER (1998: 43) fand in ihrer Untersuchung heraus, dass die von ihr
analysierten Pline genau den Aufbau der Lehrbuch-Units des jeweils
verwendeten Lehrbuchs widerspiegelten — nicht etwa den Lehrplan
des Landes! Wenn das Lehrwerk auf seine Lehrplankonformitit ge-
priift wurde, so denken sich wohl manche Lehrkrifte, warum sollte
man sich dann noch mit dem Lehrplan selbst auseinandersetzen?

Tatsachlich ist von Lehrkriften wie Didaktikern vielfach auf die positi-
ven Wirkungen eines Lehrwerks auch jenseits der Lehrplankonformi-
tit hingewiesen worden (vgl. auch THALER 2011d):

Arguments for using the course

3. Guideline: The
teacher has a plan

1. System: You know 2. Syllabus: A built-in
where you are, what language syllabus is
you have done, where provided. of work.
you are going.

lan und konkreter Stun- _

5. Progress: Students
realise that they have
improved (or not).

9. Form: Courses are
compact (easily stacked,
stored and carried) and
professional.

6. Core: A common core 7. Revision: Students

of language is taught,
which learners in diffe-
rent schools share.

10. Extras: There are
enriching components
(keys, workbooks, CDs,
etc.).

Abb. 29: Argumente fiir das Lehrwerk

and teacher can go back
at any time and review
material.

11. Acceptance:
Teachers — and stu-
dents — appreciate the
benefits of courses.
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Vorteile des Lehrwerks

4. Security: The stu-
dents are given a clear
programme of study.

8. Timesaver: Pre-
planned materials save
time for busy teachers.

12. Alternatives: The
alternatives to using a
course all have severe
drawbacks.



Kritik am Lehrwerk

Courses may not be
relevant to the needs
of a particular group of
learners.

Courses quickly go out
of date.

Courses present a
middle-class view
of reality.

Thornburys
Dogme Approach

A.Grundlagen

Was das Argument der Beliebtheit betrifft (Nr. 11), sind Lehrbiicher —
entgegen weitverbreiteter Geriichte — auch bei den Lernenden insge-
samt akzeptiert. Fine Befragung von Schiilerinnen und Schiilern der
~Klassen 5, 7 und 8 zeigte beispielsweise, dass ,[blei der Verwendung
neuerer Lehrwerke 95% [...] bis 100 % der Befragten an[gaben], zuftie-

den oder sehr zufrieden zu sein“ (SAMBANIS 2009: 11).

Auch von einer dynamisch-zukunftsorientierten Perspektive aus er-
scheinen Lehrwerke notwendig. Bildungspolitische, fachdidaktisch-
methodische und curriculare-Innevationen-kénnen-am-besteh durch
Lehrwerke multipliziert werden. Wer also an einer flichendeckenden
\ Disseminierung von ~7Bildungsstandards und 7Kompetenzorientie-
rung interessiert ist, sollte das Lehrwerk nicht zu heftig kritisieren.

Die Kritik am Lehrwerk kann dennoch auf eine lange Tradition zuriick-
blicken. Die Kritiker fithren dabei mit schéner RegelmiRigkeit folgen-
de Kritikpunkte ins Feld (vgl. THALER 2011d, zu den dabei verwende-
ten Metaphern im englischen Sprachraum vgl. MCGRATH 2006: 173 ff):

Arguments against the course

Courses ignore the
heterogeneity of pupils
we find in most class-
rooms.

Courses include texts
which may be too
difficult or too easy.

Courses include texts
which may be too long
or too short.

Courses deal with topics  Courses can be repe-
that aren't always titive (same characters,
interesting or fun for same topics, same
pupils. format for every unit).

Course activities do not
really activate pupils.

Courses prohibit the Courses threaten the
learner’s freedom of teacher’s freedom of
choice. action.

Courses are merely
money-spinners for
publishers.

Abb. 30: Argumente gegen das Lehrwerk

Sicher mogen einzelne Kritikpunkte fiir das eine oder andere Material
zutreffen. Dennoch ist zu beobachten, dass die Kritik am Lehrwerk
hiufig mit veralteten Exemplaren belegt wird — siiffisant gegen diese
zu polemisieren, ist ein Leichtes. Zeitgenossische Englischbiicher las-
sen sich aber von der didaktisch-methodischen Konzeption und der
professionell-handwerklichen Umsetzung nicht mehr mit Ausgaben
der 1950er und 1960er Jahre vergleichen, denn die Lehrbuchentwick-
lung hat in den letzten Jahrzehnten grofRe Fortschritte gemacht.

Wer den Argumenten gegen das Lehrwerk folgen méchte, dem bleibt
nur eine Alternative: der Verzicht darauf. Dazu ruft beispielsweise
THORNBURY (2000) auf, der zur Jahrtausendwende mit seinem Dog-
me Approach den auf dem Lehrwerk fuRenden Unterricht frontal atta-
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ckierte. Da seiner Meinung nach das Lehrbuch und die Fiille zusitzli-
cher Materialien eine echte Kommunikation zwischen Lehrer und
Schiilern sowie zwischen den Schiilern untereinander behindert, for-
derte er Lehrkrifte auf, Abschied zu nehmen von einem mediendomi-
nierten Unterricht. Mit seiner Variante eines ,teaching unplugged*
forcierte er eine , pedagogy of bare essentials, die neben Lerngruppe
und Lehrkraft hochstens noch einen Notizblock erlaubt: ,Learning
takes place in the here and now. Teaching - like talk — should centre on
the local and relevant concerns of the people in the room, not on the
remote world of coursebook characters“ (THORNBURY 2000: 2).

Da er fiir sein medienabstinentes Konzept viel Kritik einstecken muss-
te, unterschied Thornbury spiter zwischen einer strong version of Dog-
me (vollkommene Verbannung des Lehrbuchs und auch anderer Mate-
rialien aus dem Klassenzimmer) und einer weak version (spirlicher
Einsatz dieser Medien). Vor allem die strong version of Dogme stellt
héchste Anspriiche sowohl an die didaktisch-methodische als auch die
fremdsprachliche Kompetenz der Lehrkrifte, die ja meist keine NESTs
(native English speaker teachers) sind. Wer geniigend Unterrichtserfah-
rung gesammelt hat, mag auch einmal quasi nackt das Klassenzimmer
betreten, wenn er es fiir eine bestimmte Stunde als sinnvoll erach-
tet — und solche Stunden kénnen tatsichlich erfrischend unkon-
ventionell und dennoch ertragreich verlaufen. Auf die Dauer erscheint
eine solche Auto-Didaktik, bei der die Stunde auf der Fahrt zur Schule
entworfen wird, allerdings verantwortungslos und unprofessionell, da
eine durchdachte Auswahl und Anordnung von Inhalten und Metho-
den so nicht gewihrleistet werden kann. Und auch die weak version von
Dogme kann nur mit Einschrinkungen empfohlen werden: Wer seine
Arbeitsmaterialien permanent im zeitaufwindigen Do-it-yourself-Ver-
fahren selbst erstellt, wird sehr bald an Arbeitsiiberlastung erkranken.

Zu dem Konflikt fiir oder wider das Lehrwerk schreibt PRODROMOU
(2002: 25) , Neither the textbook nor the lack of a textbook are good or
bad in themselves”: Selbst konzipierte Materialien kénnen dhnlich ein-
seitig, einschrinkend und langweilig sein wie es Verlagsprodukten
vorgeworfen wurde, und ein Lehrbuchtext kann den Nerv von Lernen-
den dhnlich treffen wie eine selbst geschriebene Geschichte. Inwieweit
das Potenzial von Lehrwerken genutzt wird, hingt in entscheidendem
Mafl von der Lehrkraft ab, denn ,a textbook does not teach itself*
(PRODROMOU 2002: 27). Die Lehrkraft kann das Lehrbuch sinnvoll
nutzen, gezielt Texte und Aufgaben auswihlen und hier und da ergin-
zen - sie kann es aber auch missbrauchen, indem sie sklavisch an
Inhalten und Progression klebt, nie die Relevanz der Angebote fli!‘ ihre
Lerngruppe iiberpriift und ihr Ziel in-einem Abarbeiten aller Inhalte
sieht-Sie-kanm gar die von den Lehrwerk-Verfassern intendierte Kon-
zeption an eine lernbiografisch bedingte und verfestigte Lehrpriferenz
anpassen — als Variante des Aphorismus: ,Teachers teach as they were
taught, not as they were taught to teach.“ Generell ist aber davon aus-
zugehen, dass erfahrene Lehrer, Referendare und Berufseinsteiger
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Auswahl aus
Lehrwerkinhalten

Nutzungsverhalten
von Lehrkraften

A.Grundlagen

gleichermafSen von der Stiitzfunktion eines Lehrwerks profitieren, ins.
besondere angesichts eines Lehrdeputats von bis zu 27 Stunden.

Ein balancierter Umgang mit dem Lehrwerk versucht, Zlnstruktivismus
und 7Konstruktivismus, Lehrbuch-angeleiteten und Schiiler-aktivierenden
Unterricht, traditionelle Lehrbucharbeit und aktive Gesprachsphasen zu ver-
binden.

8.3 Nutzung

Auch in behérdlichen Vorgaben wird die Notwendigkeit einer bewuss-
ten Auswahl von Inhalten aus dem Lehrwerk formuliert: ,Die Lehr-
biicher helfen den Lehrkriften bei der fachlichen Umsetzung der
Lernziele und Lerninhalte des Lehrplans [...] Sie sind jedoch keine ver-
bindliche Vorgabe fiir den Unterricht. Die einzelne Lehrkraft entschei-
det im Rahmen ihrer Gestaltungsverantwortung, welche Teile des
Lehrwerks sie zur Erreichung der Lernziele und zur Vermittlung der
Lerninhalte mit den Schiilerinnen und Schiilern durchnehmen will“
(1sB 2010).

Wenn sogar staatliche Verlautbarungen einen miindigen Umgang mit
dem Lehrbuch einfordern, sollten Lehrkrifte den Freiraum bereitwil-
lig nutzen. Lehrwerksangebote wollen im Hinblick auf Leistungsfihig-
keit, Vorlieben und Interessen der Klasse und der Lehrkraft ausge-
wahlt und ggf. durch eigene Materialien erginzt werden. Zudem
enthalten die meisten Lehrwerke be

_ alien und Aufgaben;-sind-also von der Konzeption her schon darauf

ausgerichtet, nicht von A bis Z abgearbeitet zu werden. Insofern ist
also umso mehr die Notwendigkeit zu bewusster Selektion gegeben:

Optimale Lehrwerksverwendung bedeutet nicht maximale Lehrwerkbindung.
(KURTZ 2010: 1 56)

Alle Lehrkrifte stehen also vor der entscheidenden Aufgabe, das Lehr-

werk zielorientiert zu verwenden. Grundsitzlich wird immer wieder

auf drei Lehrertypen verwiesen:

» Typ A (Lehrbuch-Typ): Er hilt sich vollig an die Progression des
eingefiihrten Lehrbuchs und arbeitet dag Pensum ab;

> Typ B (Kombi-Typ): Er ergéinzt das Lehrbuch, das er grundsitzlich
akzeptiert, um selbst erstellte Materialien und solche, die er aus
anderen Lehrwerken kopiert;

» Typ C (DIY-Typ): Er erstellt die Materialien weitgehend selbst oder
tibernimmt sie aus unterschiedlichen Lehrwerken.

Aufgrund der Vielzahl von Bestandteilen und der unterschiedlichen
Zusammensetzung der Produktkrinze bei den einzelnen Verlagen las-
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sen sich kaum quantitative Aussagen zur Nutzung machen (KURTZ
2010: 150); es kann aber sicher davon ausgegangen werden, dass der
Typ C eher selten vorkommt. Auch lassen sich in den einzelnen Schul-
stufen unterschiedliche Nutzungstendenzen beschreiben. In der Se-
kundarstufe I wird der Unterricht weitgehend vom Lehrbuch geprigt.
Darunter (in der Primarstufe) spielt es noch nicht die priagende Rolle,
weil der friihe Fremdsprachenunterricht stark auf die Miindlichkeit
fokussiert ist und die ministeriellen Vorgaben recht viel Freiraum las-
sen. Dariiber (in der Sekundarstufe I1) ist es nicht mehr das zentrale
Medium, da auch Ganzschriften gelesen werden und Lehrkrifte in der
Oberstufe haufiger als in der Sekundarstufe I eigene Materialien aus-
wahlen.

Wer dem Typ B entspricht und das Lehrwerk seinen Bediirfnissen und
denen seiner Klasse anpassen will, kann die Lehrbuchseite erginzen,
kiirzen, umschreiben, umstellen, teil- oder vollstindig ersetzen; bei-

spielsweise indem nicht mehr brandneue Inhalte durch aktuelle Texte .

aktualisiert werden. Wenn Lehrkrifte dabei ihre individuellen Res-
sourcen nutzen, wird das sowohl ihre eigene Motivation als auch die
Wertschitzung durch ihre Klasse erhohen. Ob passender Rocksong,
kontroverser Film, witziger YouTube-Clip, selbst entdeckte young adult
novel, aktueller Guardian-Artikel: Die Lernenden werden die personli-
chen Schitze der Lehrkraft anerkennen — denn schlieRlich ,macht sie
nicht immer das Gleiche“.

Um ein Lehrwerk optimal verwenden zu kénnen, benétigen Lehrkrif-
te eine ausgepragte.Lehrwerk-Kompetenz. Deshalb sollten sie in der
Lehrerausbildung in stirkerem MaRe als bisher mit den wichtigsten
Kriterien der Lehrwerkkritik und Lehrwerkanalyse bekannt gemacht
werden, um das spiter verwendete Werk besser auf die jeweilige Lern-
gruppe anzupassen.

Aufgaben:

1. Erldutern Sie kurz funf Tendenzen in der Lehrwerksentwicklung der letzten
Jahrzehnte.

2. Skizzieren Sie einen in Ihren Augen sinnvollen Umgang mit dem Lehrwerk.

3. Skizzieren und diskutieren Sie den Dogme-Ansatz von Thornbury.

Lese-Empfehlungen:

KIEWEG, Werner. 1998. ,Lernprozessorientierte Kriterien zur Evaluierung von Englisch-
Lehrwerken.” In: Der neusprachliche Unterricht Englisch 4/34, 27-38.

NOLD, Giinter. 1998. ,Die Arbeit mit dem Lehrwerk.” In: TIMM, Johannes-Peter (Hg.).
Englisch lernen und lehren. Didaktik des Englischunterrichts. Berlin: Cornelsen,127-136.

THALER, Engelbert. 2012. ,Zukunft des Lehrwerks — Lehrwerk der Zukunft.” In:
Fremdsprachen lehren und lernen 2, 15-30.
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9. Unterrichtsplanung

Wege entstehen beim Gehen, aber Ziele entstehen im Kopf.

HILBERT MEYER

Was?

Eine zielorientierte Unterrichtsstunde bedarf einer genauen Planung.
Ziele, Inhalte und Verlauf sollten deshalb nicht erst wihrend der Fahrt
zur Schule oder beim Betreten des Klassenzimmers festgelegt werden.

Eine genaue und gewissenhafte Planung jeder Unterrichtsreihe wie

auch jeder einzelnen Stunde ist vonnéten, weil

» der Unterrichtsverlauf nur dann systematisch, zielfithrend und ef-
fektiv sein kann: Ohne Planung besteht beispielsweise die Gefahr,
dass-Lerninhalte ohne sinnvolle Progression prisentiert oder zent-
rale Aspekte ausgelassen werden; dass unausgewogene methodi-
sche Schwerpunkte gesetzt oder Materialien gewihlt werden, die
nicht zielfithrend sind;

> jede Einzelstunde ihren Beitrag zum Gelingen der Unterrichtsreihe
leisten und ihre Planung immer mit Blick auf die Reihe erfolgen
muss;

» nur so Lernerfolgskontrollen moglich werden: Das Erreichen von
Lernzielen ldsst sich nur dann iiberpriifen, wenn Gegenstand und
Form der Lernerfolgskontrolle durch die Reihe systematisch vorbe-
reitet wurde;

> eine iibersichtliche Planung paradoxerweise Freiriume ersffnet
und Raum fiir Spontaneititschafft: Wer bei der Unterrichtsplanung
zwischen un edingt erforderlichen und optionalen Unterrichtsge-
genstinden unterscheidet, kann flexibel auf Unvorhergesehenes
reagieren und dennoch das Ziel der Planung erreichen;

+_die Unterrichtsplanung der Lehrkraft Sicherheit vermittelt.

9.1 Planungsprinzipien

Bei der Planung von Englischunterricht gibt es vielfiltige Dimensio-
nen zu beriicksichtigen. Anhand der Leitfragen ,Was? Wann? Wozu?
Wer? Wo? Wie> Warum?*“ sollen sie hier dargestellt werden.

Rahtsgundlage: Als offizielle Leitlinie der Planung gilt der Lehrplan
des jeweiligen Bundeslandes (P A24).

7Lehrwerk: .Insbesondere in der Sekundarstufe 1 fungiert oft das an
der Schule eingefiihrte Lehrbuch (= A8) als das Leitmedium: Da Lehr-

werke auf der Basis von Lehrplinen entwickelt und von den Kulturmi-
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nisterien genehmigt werden, wihnt sich auf der sicheren Seite, wer
seinen Unterricht auf dem Lehrwerk aufbaut und damit offenbar auto-
matisch den Lehrplan umsetzt. Dennoch ersetzt das Lehrwerk nicht
die Kenntnis des Lehrplans und seine Inhalte wollen gezielt ausge-
wahlt werden (- A8.2).

Unterrichtsgegenstand: Eine griindliche, fachwissenschaftliche Ana-
lyse des Unterrichtsgegenstands ist die Voraussetzung fiir einen gelin-
genden Unterricht. Soll z.B. mit Hilfe eines Textes die regelmiRige
Bildung des past tense eingefiihrt werden, gilt es genau zu priifen, ob
die dort verwendeten Verben ihre past-tense-Form tatsichlich durch
Anhidngen von -ed bilden.

Zeitraum: Man unterscheidet zwischen einer langfristigen Planung
(Halbjahr oder Schuljahr, also netto ca. 16 bzw. 32 Wochen), einer mit-
telfristigen (Unterrichtsreihe, mehrere Wochen) und einer kurzfristi-
gen Planung (einzelne Unterrichtsstunde).

Einbettung: Da jede Stunde in eine grofere Sequenz eingebettet ist,
sind zumindest Vor- und Folgestunde zu beriicksichtigen.

Position der Stunde: Eine Doppelstunde verlangt eine andere Rhyth-
misierung als eine Einzelstunde; in Stunden nach dem Sportunter-
richt oder am Ende des Schultages ist mit geringerer Aufnahmefihig-
keit der Lernenden zu rechnen.

Ziele (- A3): Die erste Frage zur Planung einer Stunde oder B&‘ifg
sollte den anzustrebenden Zielen gelten. Sie lassen sich i 7Grobziele

d-7Feinziele unterteilen, die einer umfassenden Stundenidee ver-
Eich.t&t sein sollten: Wird z.B. als Grobziel die Fihigkeit definiert,
Informationen aus einem Lesetext zu verarbeiten, so tragen Feinziele
wie die Anordnung der Informationen in einer Mindmap und ihre
Erginzung durch Hintergrundwissen zur Realisierung dieses Grob-
ziels bei. Die verschiedenen Kompetenzbereiche der 7Bildungsstan-
dards (= A 3.1) miissen bei der Zielbestimmung beriicksichtigt werden.

Adressaten: Je priziser die Lehrkraft Hintergrund, Leistungsvermo-
gen, Bediirfnisse, Vorkenntnisse und Interessen der Lernenden ein-
schitzen kann, umso besser wird es ihr gelingen, geeignete Materiali-
en und Herangehensweisen zu finden (= A6).

Lehrkraft: Auch iiber eigene Interessen und Neigungen, tiber Kennt-
nisliicken und Abneigungen gegen bestimmte Methoden sollte sich
die Lehrkraft bewusst sein (> A5).

Ort: Der Raum neben dem Musikraum tragt moglicherweise zu Unru-
he bei; auRerschulische-Lernorte (= B 8) sind schwieriger zu organi-
sieren, ermoglichen aber reale Begegnungen.

Verfahren: Methoden, ~7Sozialformen (- B3.1), Medieneinsatz sind
ebenso zu planen wie die Strukturierung der Stunde in Unterrichts-
phasen (= A9.3).

Einheit: Alle Einzelentscheidungen bei der Planung einer Stunde soll-
ten ein einheitliches Ganzes ergeben (keinen mixed bag).
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Zeitbedarf: Besonders Lehrkrifte in den ,Lehrjahren“ planen fiir be-
stimmte Aufgaben zu wenig Zeit ein, z.B. fiir Gruppenarbeit oder
Schreibphasen von Anfingern. Ein Verlaufsplan (- A9.3) sollte des-
halb Optionen fiir Auslassungen (cuts) und Puffer (fillers) bereithalten
(> DVD C9-R3). e

Ergebnissicherung: Was gelehrt wird, wird nicht immer gelernt. Gut
gegliederte Tafelbilder (und entsprechende Hefteintrige), die Verwen-
dung von Farben fiir bestimmte Funktionen, iibersichtliche Handouts
oder prizise Zusammenfassungen tragen zur Nachhaltigkeit bei
(»A7.3, > DVD C9-U3 fiir ein strukturiertes Tafelbild mit vorberei-
teten Blittern). Fiir das Abschreiben eines Tafelbildes ist gerade bei
jiingeren Lernern ausreichend Zeit einzuplanen.

Uberginge: Zwischen den einzelnen Phasen einer Stunde zeigen
Briicken das Ende des vorhergehenden und den Beginn des kom-
menden Lernschritts an. Wenige Sitze geniigen, um der Klasse die
Struktur der Stunde zu verdeutlichen und ihre Motivation zu erhéhen.
Pausen: Breaks (WOODWARD 2001: 62—65) finden im fachdidaktischen
Diskurs kaum Beachtung, kénnen aber verschiedene Funktionen er-
fiillen: Mini-Pausen z. B. bei Nachlassen der Konzentrationsfihigkeit,
Abwechslung, Beruhigung oder Aktivierung nach vorhergehender
oder fiir folgende Phase, Abrundung, Riickblick, Markierung einer
Zisur, Steigerung der Effektivitit. Woodward schlagt dafiir so unter-
schiedliche Formen vor wie ein Worter-Domino, die Entschliisselung
eines Anagramms oder den Blick aus dem Fenster mit Beschreibung
des Gesehenen.

7Differenzierung: Unterschiedliche Angebote fiir lernschwichere
und lernstirkere Schiiler, zum Ausgleich von Lernbehinderungen und
fiir verschiedene Interessen und 7Lernertypen (- A 6.2) sollten in je-
der Stunde eingeplant werden.

Leistungsmessung (- D): Formen und Inhalte der Leistungsmessung
miissen im Unterricht eingefiihrt worden sein, bevor sie in der kon-
kreten Testsituation verwendet werden (7teaching to the test).

7 Balanced Teaching: Die Grundsitze von Balanced Teaching im weite-
ren Sinn erméglichen einen abwechslungsreichen Unterricht (®B2).

Reflexion: Alle Entscheidungen bei der Unterrichtsplanung sollten
be'wusst getroffen und idealerweise nach dem Unterricht auf ihre
Stichhaltigkeit {iberpriift werden, um perspektivisch die eigene Pla-

nungskompetenz zu vergréRern (vgl. reflective teaching, > A 5.6; > DVD
C6-R3).

9.2 Planungsmodelle

Fiir c.lie C}estaltgng von Englischstunden gibt es viele Planungsmodel-
le, die sich zwischen den Lindern und Ausbildungsorten zum Teil
sehr unterscheiden. Ein traditionelles Modell, das in der Referendar-
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ausbildung oft Anwendung findet, soll hier als erstes vorgestellt wer-
den. Der Stundenkern, die ,Neudurchnahme*, umfasst hier sieben
Unterphasen, die aus inhaltlichen und zeitlichen Griinden nicht alle
durchlaufen werden miissen (so findet z.B. die ~Kognitivierung
hauptsichlich bei Grammatikstunden statt). Die (fakultative) Bespre-
chung der (miindlichen und/oder schriftlichen) Hausaufgabe steht

hier am Stundenbeginn.

Zeit

1 Minute

5-15 Minuten

30-35 Minuten

2 Minuten

Phase

A. Aufwarmphase

B. (fakultativ) Besprechung der
mindlichen und/oder schriftlichen
Hausaufgabe

C. Neudurchnahme

z.B. Bildung des past tense

1. Einstieg:

inhaltliche Einstimmung auf Text

2. Prasentation:

Text mit past-tense-Formen

3. Erarbeitung:

Identifizieren der past-tense-Formen
4. Kognitivierung:

Formulierung der Regeln fiir Bildung des
past tense

5. Ergebnissicherung:

Tafelbild

6. Ubung:

geschlossene Einsetziibung

7. Anwendung/Transfer:

kurzer Bericht vom gestrigen Tag

D. Hausaufgabenstellung

Funktionen

» phatische Funktion: Herstellung
des Kontakts mit Lernenden
» Einstimmung auf die Zielsprache

Kontrolle, Wiederholung

Klérung von Problemen
Méglichkeit der Notengebung

bei mindlichen Hausaufgaben:
Vorbereitung auf mindliche Tests

- e W

» schrittweise Erarbeitung des
Unterrichtsgegenstandes
(hier: induktive Grammatik-
einfthrung)

» Prasentation der neuen Formen
in einem kommunikativen Kontext

» Schileraktivierung durch 2induk-
tives Verfahren

» Beriicksichtigung imitativer und
kognitiver ~Lernertypen durch
einfache Einsetziibung bzw.
Kognitivierung

Ubung/ Vertiefung
» Vorbereitung der Folgestunde

Abb. 31: Traditionelles Planungsmodell

Zwei verwandte Planungsmodelle gliedern die ,Neudurchnahme* in
die Phasen Einstieg, Erarbeitung, Sicherung bzw. Einsteigen, Erarbei-
ten, Einiiben, Anwenden.

Ein weitverbreitetes, wenn auch nicht unumstrittenes Modell vor al-
lem fiir die Erstbegegnung mit neuen sprachlichen Erscheinungen ist
PPP. Es besteht aus dem Dreischritt presentation, practice, production:
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Present?tlon: - Practice: ; - Production: Pre-task Introduction to topic and task:

Teacher introduces Students practise Students use new » Teacher presents what will be expected of the students
new language; new structure in structure in a free during the task phase

students describe a controlled way. communication :

Vi e » Teacher presents a model of the task by either doing it
e rules. activity. themselves, by presenting a picture (audio, video), or

by demonstrating the task.
Abb. 32: Presentation — practice — production

Task cycle 1. Task
» Students perform the task in small groups.
Global-to-detail Fiir die schwerpunktmiRige Férderung rezeptiver Kompetenzen wie » Teacher acts as counsellor.
approach Héren und Lesen (vgl. - C1,2) eignet sich auch der global-to-detail ap-
proach, der aus sechs Schritten besteht (s.u.). Er geht von einem zwei- 2. Planning
maligen Horen bzw. Lesen eines Textes aus. Nach dem ersten Durch- R s e e et
gang wird das 7Global- oder #Grobverstindnis iiberpriift, nach dem il JeaEESE (Bohitors and fakes questions.
zweiten das 7Detail- oder 7selektive Verstindnis (fiir Beispiele vgl. 3. Report
- C1,2). Die letzte Phase, das follow-up, ist nicht notwendigerweise » Students present the report to class.
Bestandteil derselben Stunde; sie kann in die Hausaufgabe verlegt » Teacher and students provide feedback.
werden oder Schwerpunkt der nichsten Stunde sein.
Language 1. Analysis
1. Lead-in (e.g. introduction of topic, author or vocabular y) . Tealcher 1"e vie'ws. Ianthl)alge B e g
2. First listening/reading e i
3. Global comprehension 2. Practice
4. Second listening/reading Teacher has students practice key language items.
5. Detailed/selective understanding
6. Follow-up (analysis, transfer, creation) Abb. 35: Unterrichtsplanung nach dem Task-Based Language.Learning
ABb. 33: Global-to-detail approach Besondere Stundentypen und Lernarrangements verlangen auch be- Besondere
sondere Planungsmerkmale. Dazu gehoren: Stundentypen
Pre-While-Post-Modell Ebenfalls mit Bezug auf rezeptive Kompetenzen wird das — aus dem v Wil indl Siedeab s gen: L Brmiidung Zu vermei-
angloamerikanischen Raum kommende — PWP-Mo dell favorbelint den, sollte auf Abwechslung geachtet werden, z. B. beziiglich des
(@auch C1,2). Aber auch Stunden, in denen Sprechen;: Schivibig Erarbeitungsmodus (schriftlich vs. n@i’mdlich), der Kompetenzen
oder Sprachmitteln im Zentrum stehen, lassen sich danach gliedern. LT R AL
» offene Lernarrangements, bei denen die Lernenden z. B. iiber lin-
Pre-reading/listening etc. —) While-reading/ —) Post-reading/ gere Zeitpiigenverar}MoiFli:th Inl('ixalt'e Ae ra;beiten, cllj'evl(ill’ e Erigbe lz
> activation of knowledge listening etc. listening etc. AL o e e
> introduction of topic RN e e gesteuert arbe%tet, sollte' _es eine Phase gebgn, in der 'dle
% imétivion P el Aufmerksambkeit kurz gebl.mdelt wird, z. B. durch ein warm-up, eine
Koo ot transfer, creation) Bestandsaufnahme oder die Besprechung von Problemen o. 4.
Abb. 34: PWP-Modell All diese Modelle verstehen sich als Orientierungshilfen, denen nicht
sklavisch zu folgen ist. Mit je mehr Strukturmustern die Lehrkraft
Tl el jedoch vertraut ist, desto grofler ihr Handlungsspielraum und ihre un-

Language Learning IG)as Task-Based Language Leflming (TBLL) schlieRlich wurde v.a. als terrichtliche Souverinitit.
egene.nthrf zu PPP entwickelt, das als zu starr und formalistisch,,

zu wenig kommunikatiy, bedeutungs- und 7aufgabenorientiert emp{ / r

funden wurde. Das bekannteste TBLL-Modell stammt von wiLLIS / \

(1996) und besteht aus drei Hauptphasen mit mehreren Unterphasen,

die sich in der Regel auf mehrere Unterrichtsstunden verteilen:
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9.3 Stundenentwurf

Sowohl in der ersten als auch besonders in der zweiten (und mitunter
dritten) Phase der Lehrerausbildung sind von den Kandidaten Unter-
richtsentwiirfe oder Stundenverlaufspline (lesson plans) vorzulegen,
denn ,[d]ie Verschriftlichung der Unterrichtsplanung dient dazu, Klar-
heit tiber die eigenen Absichten [...] zu schaffen (M EYER/JANK 1991:
388). Es gibt viele Modelle und nicht selten hat jedes Studienseminar
sein eigenes. Die ausfiihrliche Version des Unterrichtsentwurfs, die 15
Seiten umfassen kann, dokumentiert dabei den geplanten Verlauf der
Stunde und begriindet alle getroffenen didaktisch-methodischen Ent-
scheidungen, die zu genau dieser Stundenplanung gefiihrt haben. Sie
sollte folgende Elemente enthalten (z. B. KLAFKI et al. 1979):

ZBedingungsfeldanalyse: Eine Analyse der Bedingungen, unter denen

der Unterricht stattfindet, d.h. Schule (Typ, GroRe, Einzugsgebiet),
Lerngruppe (Jahrgangsstufe, GroRe, Zusammensetzung, Leistungsver-
maogen, Arbeitsverhalten, Vorwissen), Position der Stunde im Tages-
verlauf (z.B. erste Stunde, Stunde nach Sport ete.).

Bei der Bedingungsfeldanalyse sollten nur die Aspekte thematisiert
werden, aus denen Konsequenzen fiir die Planung der Stunde gezo-
gen werden, sonst ufert die Analyse leicht aus.

7Sachanalyse: Eine Analyse des Gegenstandes, der den Schwerpunkt
der Stunde bildet, und zwar unter rein_fachwissenschaftlichen Ge-
sichtspunkten (Uberlegungen zur Vermittlung des Gegenstandes wer-
den erst bei der didaktisch-methodischen Analyse angestellt). Soll in
der Stunde ein Sonett behandelt werden, umfasst die Sachanalyse sei-
ne literarische Analyse und Interpretation. Wie in einer wissenschaft-

lichen Arbeit w1rd der aktuelle Forschungsstand dokumentiert und
- durch geeignete Literaturhinweise belegt.

Didaktisch-methodische Analyse: An dieser Stelle werden die metho-

disch-didaktischen Entscheidungen beschrieben und begriindet, die

aufgrund der Bedingungsfeld- und Sachanalyse getroffen wurden:

> Auswahl des Unterrichtsgegenstandes (z.B. Vorgaben durch Lehr-
pline oder Schulcurricula, Relevanz fiir die Altersgruppe etc.)

> angestrebte Lernziele/ "Kompetenzen (Bezug auf Lehrplan)

Abstufung der Inhalte (z. B. den Verzicht auf unregelmifige

Formen des past tense in der Einfithrungsstunde)

Einbettung der Stunde in die Unterrichtseinheit

Schwierigkeitsanalyse ausgewihlter Aspekte

gewidhlte Methoden, Verfahren, Techniken

72Sozialformen wie Partner-, Gruppen- oder Finzelarbeit (= B3.1)

Medien

Formen der Lernzielkontrolle (2 D) oder Ergebnissicherung

7Differenzierung

Hausaufgaben.

v
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Geplanter Stundenverlauf (Tabellenform): s. u.

Anhang: gof. geplantes Tafelbild, Arbeitsblitter, Folien, Kopien (Lehr-
buch, Zusatzmaterialien), Erwartungshorizonte (zu Aufgaben, Materi-
alien), Literaturverzeichnis (Lehrplan, 7GeR, Fachliteratur etc.)

Die Langfassung eines Unterrichtsentwurfs enthilt auch eine tabella-
rische Verlaufsplanung der Stunde. Diese wird z. B. bei Praktika, Be-
gleitseminaren zu Praktika oder im Referendariat oft auch ohne erliu-
ternde Langversion verlangt. Der folgende Entwurf stellt eine unter
mehreren Méglichkeiten dar: Die Reihenfolge und Anzahl der Spalten
kann variieren, oft ist eine Spalte fiir einen didaktisch-methodischen
Kommentar vorgesehen; Hinweise auf Alternativen sowie cuts und fil-
lers kénnen integriert werden. In den Unterrichtsbeispielen im Be-

Tabellarischer
Stundenverlaufsplan

reich C werden auch andere Darstellungsformen illustriert.

School: ... Class Teacher: ... Topic: ...
Time Phase/ Teacher Students
Activities
2% Warm-up T greets S and talks about S participate in small
last night’s soccer match.  talk.
5 Lead-in T plays song and asks S S listen to song and
(listening) to imagine their dreams. describe their dreams.
3 Settingaimof T describes aim and steps S listen.
lesson of lesson.
3 Pre-reading T, “Choose one picture S choose one picture,
phase (speak-  and prepare three sen- collect ideas, and
ing) tences to describe it.” present it to class.
A3t While-reading T, “Read the text, take S read text on picture
phase (reading,  notes on the most impor-  chosen, take notes,
note-taking, tant facts and be prepar-  present facts in
speaking) ed to present them.” group, correct them.
12 Post-reading T moderates post-rea- S discuss and choose

phase (writing,
self-correction,

ding phase, takes notes
on L’s individual/social

one statement in
group, write and edit

speaking) competences. it, hang it up, move
around and discuss.
5 Rounding-off, T moderates S choose best state-
feedback decision-making. ment, justify decision.
2 Closing, home-  “Justify why you chose S note down assign-
work your statement.” ment.

Abb. 36: Exemplarischer Verlaufsplan
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Stundenrefiexion

Lead-in vs. warm-up

Funktion des Einstiegs

A.Grundlagen

Gerade in der Ausbildungsphase wird oft von Referendaren verlangt,
erwartete Schiilerantworten zu formulieren. Doch auch ohne diese
Verpflichtung kann es bei der Stundenplanung sehr hilfreich sein zy
versuchen, mégliche Antworten zu verschriftlichen — nur so ist be.
sonders fiir Neulinge feststellbar, dass eine Antwort z. B. Lexik oder
grammatische Formen enthilt, die die Lernenden noch nicht kennen.
Auch Lehrerimpulse wollen insbesondere von Neulingen gut geplant
sein — eine schriftliche Fixierung hilft sicherzustellen, dass sie knapp,
klar und verstindlich sind.

Nach Durchfithrung des Unterrichts ist es besonders fiir Junglehrer

essenziell, iiber Planung und Verlauf zu reflektieren: Welche Phasen

verliefen wie geplant, wo gab es Abweichungen und warum? In der

Praxis wird eine solche Stundenreflexion leider zu selten durchgefiihrt

und noch seltener dokumentiert. Da sie fiir die professionelle Entwick-

lung der Lehrkraft jedoch sehr wichtig ist, sollte sie automatisiert wer-

den und folgende Punkte umfassen:

» kritische Evaluation der durchgefiihrten Stunde

» Festhalten der gelungenen und der verbesserungswiirdigen
Elemente

» Ideen fiir die Verbesserung der nicht so gelungenen Aspekte

» Konsequenzen fiir die Planung der folgenden Stunden.

9.4 Einstiege

Der Einstieg in ein Thema kann von entscheidender Bedeutung fiir
das Gelingen einer Stunde sein: Schon hier kann sich entscheiden, ob
der Funke zu den Lernenden iibersprinst oder ihr Interesse erlischt.
Dabei ist der thematische Einstieg (lead-in) abzugrenzen von der Stun-
deneréffnun (warm-up), die mit m Eintritt der Lehrkraft in das
Klassenzimmer beginnt und z. B. small talk oder Rituale umfasst. Der
Zungenbrecher, den die Klasse in einem Unterrichtsmitschnitt zu Be-

gi.nn der Stunde vortrigt, ist ein schones Beispiel fiir ein derartiges
Ritual (- DVD C1-U2).

Qas lead-in als Beginn eines neuen Lernabschnitts (der nicht unbe-
dingt am Beginn der Stunde liegen muss) erfiillt im Wesentlichen
zwei Funktionen (soLMECKE 2001: 5):

» Motivation: Einstimmung auf den Unterrichtsgegenstand, Wecken
von Neugier, Schaffung subjektiver Relevanz, Aufzeigen von Lern-
zielen, Abbau emotionaler Barrieren

> Lern-Erleichterung: Reaktivierung des Hintergrundwissens, Lie-
fern von Hintergrundinformationen, Schaffung von Transparenz
(z.B. durch Einordnung des Themas in die Reihe), Forderung
sprechmotorischer Geldufigkeit, Bereitstellung von Materialien.

96

9. Unterrichtsplanung

Fiir die Wahl des Einstiegs kénnen die folgenden Tipps hilfreich sein:

» Er sollte sprachlich und inhaltlich nicht zu schwer sein, um auch
die schwicheren Lerner mitzunehmen und die gesamte Klasse zu
befihigen, dem Unterricht zu folgen.

» Er sollte anschaulich und schiilergerecht sein; idealerweise bei der
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler ansetzen.

» Ersollte an Dinge ankniipfen, die den Lernenden vertraut sind, und
vernetztes Lernen ermdglichen.

» Er sollte eine Frage oder Problematik aufwerfen, die im Verlauf der
Stunde bearbeitet wird, und neugierig machen.

In der Unterrichtsstunde zur Sprechkompetenz steigt die Lehrerin

beispielsweise {iber ein Filmplakat in das Thema ein und zeigt da-

mit einen schiilernahen, mediengestiitzten, motivierenden Einstieg

(- DVD C3-U2).

Ein traditioneller Einstieg kann z.B. darin bestehen, iiber Ziel und
Aufbau der Stunde zu informieren oder in einer Mindmap Assoziatio-
nen der Lernenden zum Stundenthema oder zu einem Kernbegriff zu
sammeln. Auch die Besprechung der Hausaufgabe (- A9.5) kann als
Einstieg in die neue Stunde dienen. In einem der Unterrichtsmit-
schnitte informiert der Lehrer beispielsweise iiber den geplanten Ver-
lauf der Stunde und bindet die Hausaufgabe, die Sammlung von Ma-
terialien, in die Stunde ein (- DVD C14-U2). Auch die Spekulation
tiber den Gegenstand der Stunde, wie sie in der Unterrichtsstunde zur
interkulturellen Kompetenz gezeigt wird (- DVD C13-U2), ist ein
moglicher Einstieg.

Weitere Moglichkeiten des Einstiegs werden in der folgenden Tabelle
vorgestellt:

Acting feelings

Silent impulse

Film excerpt

Type Example

Provocative The teacher provokes students to express their personal
statement views by means of a surprising quotation or statement.
Zipper technique Students sit in two circles, facing each other, and exchange

their views on a new topic. The inner circle moves and
students talk to a different person.

Pantomime Students mime different professions as an introduction to

job titles.

As an introduction to a poetry reading students present
emotions using words or gestures.

The teacher presents a picture or quotation to the class
and — without setting a task - waits for their reactions.

Students watch an extract from a film based on the novel
they are going to read or from a film that is thematically
related.

N S.98
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Hausaufgaben
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Musical opening Before reading a piece of literature students listen to 3 song
with the same title or a similar atmosphere (e. g. Dire

Straits: “Romeo & Juliet”).

Grammar game A grammar game introduces a phase in which the structure

in question is consolidated.

Chain poem Students are given the first line of a poem and each of
them contributes one line.
Realia The teacher uses concrete objects to introduce aspects of

the foreign culture.

Abb. 37: Lerneinstiege

Bei der Wahl des Einstiegs sollte auf Abwechslung geachtet werden.
Eine ritualisierte langatmige Darstellung der Unterrichtsstruktur jeder
Stunde wird auf Dauer keine Motivation schaffen. Dabei sollte aber das
Verhiltnis von Aufwand und Ertrag sehr genau gepriift werden - fiir
einen halbminiitigen YouTube-Clip lohnt es sich eher nicht, Compu-
ter, Beamer und Boxen in den Klassenraum zu tragen.

9.5 Stundenausstiege und Hausaufgaben

Dem Stundenausstieg kénnen drei grundlegende Funktionen zuge-
schrieben werden:

» Abschluss der Stunde
> Briicke zur Hausaufgabe
> Vorbereitung der Folgestunde.

Der Stundenausstieg hat eine wichtige Funktion fiir die Verbindung der Unter-

richtss‘tunden und sollte als eigene Phase des Unterrichts behandelt werden.
Er beginnt einige Minuten vor dem Lauten.

Um .die“Vorbe.reitungsfunktion des Ausstiegs zu betonen, kann hier
bereits ul?er die Folgestunde gesprochen werden (- DVD C2-U4).
Denkbar ist neben einer Information tiber den geplanten Verlauf auch

ein Einbezug der Klasse in die Stundenplanung, z. B. indem sie eigene
Vorschlige einbringt.

Obwohl die Hausaufgabe nicht notwendigerweise am Ende der Stun-
de gestellt werden

den ke muss, ist sie in der Praxis doch oft ein Bestandteil
> usstiegs. Idealerweise ist sie eine sich harmonisch aus dem Stun-
femh?na ergebende Aufgabe, die prizise und fiir alle verstindlich
e %ert, vor allem in den unteren Lernjahren von der Lehrkraft
schriftlich an der Tafel fixiert (am giinstigsten immer an der gleichen
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Stelle der Tafel) und von der Klasse in ihr Heft {ibertragen wird. Eine
sehr ausfiihrliche Stellung und Erliuterung der Hausaufgabe (auch
durch die Lernenden) mit Tafelanschrieb wird beispielsweise im Un-
terrichtsmitschnitt zum Leseverstehen demonstriert (+ DVD C4-US5).

Die Hausaufgabe kann verschiedene Aufgaben erfiillen (vgl. HEUER/

KLIPPEL 1987: 157):

» Ubung im Unterricht eingefiihrter Aspekte, z. B. grammatische
Formen, Gedichtanalyse

» Training von Arbeits- und Lerntechniken, z. B. das Schreiben eines
Spickzettels als Lernhilfe

» Riickmeldung fiir die Lernenden iiber ihren Leistungsstand

» Entlastung der Lehrkraft und der Unterrichtszeit von Aufgaben,
z.B. das Uberarbeiten eines Schiilertextes, das Recherchieren
von Fakten

» Forderung der Kreativitit, z. B. durch das Stellen offenerer
Schreibaufgaben

» Individualisierung des Unterrichts.

In der Regel werden vier grundlegende Formen von Hausaufgaben

unterschieden (vgl. HEUER/KLIPPEL 1987: 158):

» Nacharbeiten (z. B. im Unterricht gesammelten Wortschatz
strukturieren)

» Weiterarbeiten (z.B. im Unterricht behandelte Texte umschreiben)

» Wiederholen (z. B. neu eingefiihrte Vokabeln lernen)

» Vorarbeiten (z.B. einen Podcast anhéoren, der spiter behandelt
werden soll).

Fiir ein nachhaltiges Lernen sind Hausaufgaben mit Ubungs- und

Wiederholungscharakter unerlisslich, die hiufig aus 7geschlossenen

Aufgabenformen bestehen. Um auch bei der Hausaufgabe die Prinzi-

pien ~Individualisierung, Selbststindigkeit und ~Differenzierung

walten zu lassen, empfiehlt es sich jedoch, auch 7offenere Aufgaben-

typen anzubieten (THALER 2010i), z. B.:

» Vorbereitung eines einminiitigen Referats iiber ein frei gewihltes

Thema

Kurzzusammenfassung eines gelesenen Textes

Beschreibung eines (seltsamen) Objektes

Erstellung eines Wortersuchritsels

Selbstgesprich in der Zielsprache

action log: Schiiler schreiben nieder, was sie in der abgelaufenen

Stunde (nicht) gelernt haben, ihnen (nicht) gefallen hat und was sie

sich fiir die nichste Stunde (nicht) wiinschen

> di e I: In einem vertraulichen Notizbuch fiihren Lehrkraft
und einzelne Schiiler ein schriftliches Gesprich, das in zu vereinba-
renden regelmifRigen Abstinden zwischen den zwei Personen aus-
getauscht wird. Themen kénnen von beiden Beteiligten festgelegt
werden (z.B. Unterrichtsstoff, Methoden, aber auch personliche

Themen).

vy vy vYyYVvyvyy
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A.Grundlagen

Individualisierung wird hier nicht nur durch die freie Wahl von Ort,
Zeit und Tempo der Hausaufgabenerledigung realisiert. Die Aufgaben
sind vielmehr auf den individuellen Leistungsstand der Schiiler bezo-
gen, haben subjektive Relevanz fiir den Einzelnen und férdern selbst-
stindiges Arbeiten.

Wenn Hausaufgaben nur als freiwilliges Angebot gemacht werden,
werden die Lernenden leicht zum siiRen Nichtstun verfiihrt: mit ei-
nem noch nicht geniigend trainierten Verantwortungsbewusstsein ist
dies allein nicht zu entschuldigen. Mehrere Studien zeigen, dass es

eine positive Relation zwischen den Hausaufgaben und der Leistung

\gibt (COOPER et al. 2006., THALER 2010i); Je meh*r__H‘ggg_L_lfgahe_n_ge-

Wmuwsmgen wurden tendenziell er-
racht. Deshalb ist es unerlisslich, eine Riickmeldung zur Hausaufga-
be zu geben — meist in der Folgestunde, bei langfristig angelegten
Aufgaben auch spiiter. Ohne eine solche Kontrolle ist die Gefahr grof,
dass sie von einigen Lernenden nicht erledigt wird. Eine Riickmeldung
kann sich - je nach Aufgabenstellung — auf Inhalt oder Form der
Hausaufgabe beziehen. Ideal, aber in der Realitit zu zeitaufwindig
wire es, alle Hefte einzusammeln und zu kontrollieren. Beschrinkt
man sich jedoch auf einzelne Hefte, korrigiert nur einige Arbeiten im
Unterricht oder lisst sie in Partnerarbeit korrigieren, kann der Auf-
wand spiirbar verringert werden (vgl. auch die homework check cards

mit hilfreichem Sprachmaterial und Kriterienlisten fiir die Lernenden,
THALER 2006: 95 ff.).

9.6 Uberraschungen

Trgtz aller Unterrichtserfahrung und Sorgfalt bei der Planung kommt
es im Unterricht immer wieder zu iiberraschenden Ereignissen:

~Unvorhergesehenes ist im Unterricht so sicher wie das Amen in der Kirche.”
(MUHLHAUSEN 1994: 22)

In der Pidagogik plidiert MUHLHAUSEN (1994) deshalb fiir eine tole-

rante Haltung gegeniiber Uberraschungen und lotet die Bedingungen

einer tiberraschungsoffenen Unterrichtsplanung aus. Auch woobp-

WARD (2001) betont die Notwendigkeit, jederzeit mit unvorhersehba-

ren Erelgnissen zu rechnen, die durch keinerlei vertraute Routinen zu

kontrollieren sind (sogenannte hijacks). Beispiele hierfiir kénnen sein:
Abweichungen vom Thema der Stunde

unangemessene oder falsche Beitrige

Kritik am Unterricht

dringende Anliegen, 7. B. Konflikte zwischen Lernenden

Verweigerungen und Stérungen

plétzliche Erkrankungen (

V YV .9 .Y V. ¥

Unterzuckerung, Epilepsie etc.).
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Keine auch noch so gut durchdachte Unterrichtsplanung kann derar-
tige Unwigbarkeiten stets antizipieren. Ein iiberraschungstoleranter
Unterricht akzeptiert daher, dass kein Unterricht vollstindig planbar
sein kann und auch nicht soll. Denn in iiberraschenden Wendungen
des Unterrichtsverlaufs verbirgt sich oft eine kostbare Gelegenheit,
wirkliche Schiilerorientierung zu realisieren. John Lennons Definition
von Leben als , Life is what happens to you while you're busy making
other plans* trifft bisweilen auch auf den Unterricht zu.

Ein Uberraschungstraining schligt deshalb GRESSMANN (1987) vor.
Dabei werden erlebte Uberraschungen dokumentiert, auf die unange-
messen reagiert wurde, und alternative Reaktionen notiert, die bei spa-
teren Uberraschungen umgesetzt werden sollen.

Nicht jede Abweichung verdient eine Abkehr vom geplanten Unter-

richtsverlauf. Folgende Kriterien kénnen dafiir sprechen:

» Die Lernenden haben ein echtes Mitteilungsbediirfnis.

» Die Richtungsinderung ist sinnvoller oder interessanter als der
geplante Verlauf.

» Die Anderung erweitert oder vertieft die geplante Unterrichtsphase.

» Die Mehrheit der Lernenden bekundet ihr begriindetes Interesse
an der Anderung.

» Der Wechsel ist von begrenzter Dauer.

» Die 7Lernstile bestimmter Schiiler werden angesprochen (= A6).

» Der Richtungswechsel wird als willkommene Abwechslung
empfunden.

» Es bleibt keine andere Wahl, z. B. bei einer plétzlichen
Erkrankung.

Uberraschungstoleranz darf nicht mit Beliebigkeit des unterrichtli-
chen Handelns verwechselt werden. Ein Selbstdarsteller im Klassen-
zimmer, der die Klasse langweilt oder verirgert, aber auch eine Lehr-
kraft ohne Konfliktfahigkeit und Durchsetzungsvermégen sind sicher
keine Faktoren, die fiir einen Richtungswechsel sprechen.

Aufgaben:
1. Nennen Sie finf Formen von Einstiegen und veranschaulichen Sie

diese jeweils an einem Beispiel.

2. Nennen und diskutieren Sie die Faktoren, die Sie fir die Planung lhres
Unterrichts am wichtigsten finden.

3. Welches der verschiedenen Planungsmodelle bevorzugen Sie?
Begriinden Sie Ihre Entscheidung.

Lese-Empfehlungen:
MEYER, Hilbert /JANK, Werner. 1991. Didaktische Modelle. Berlin: Cornelsen Scriptor.

MUHLHAUSEN, UIf. 1994. Uberraschungen im Unterricht. Weinheim: Beltz.

WOODWARD, Tessa. 2001. Planning Lessons and Courses. Cambridge: Cambridge
University Press.
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