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2  Der Fehler*

Zunichst ein Anstofl zum Nachdenken:

Dass jeder Fremdsprachenlernende Fehler macht, ist eine Binsenweisheit. Selbst bei
den grofiten Bemiihungen, die Lernenden auf dem »rechten Weg* zu halten und sie nur
Sétze sprechen und schreiben zu lassen, die sie eigentlich fehlerfrei duBern kénnen
miissten, treten Fehler auf,

Dass aber auch Muttersprachler hiufig Fehler machen, wird nicht als so selbstverstiind-
lich gesehen. Und doch: Wenn Sie Kinder beobachten, die ihre Muttersprache erwer-
ben, werden Sie immer wieder Fehler hren. Manchmal kann man bei Kindern sogar
die gleichen Fehler wie bei Fremdsprachenlernenden beobachten.

Welchen Fehler macht hier das Kind und was ist Irer Meinung nach der
Grund daftir?

mit Tapa So0o
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Wir haben es mit einem duflerst , klugen* Fehler des Kindes zu tun. Denn dieser Fehler
zeigt an, dass das Kind eine Menge tiber die Bildung von Partizipialkonstruktionen

»weill*“. Es probiert dann beim Sprechen aus, ob sein ,,Wissen* iiber die Sprache stimmt
oder ob es Verinderungen vornehmen muss.

Fehler sind also zunichst einmal etyas ganz Natiirliches, das ebenso zum Mutter-
spracherwerb wie zum Fremdsprachenlernen gehort— wie auch immer wir dazu stehen.
Natiirlich gibt es Fehler, die einfach aus Unaufmerksamkeit entstehen. Fehler kinnen
— wie in unserem Beispiel — zcigen, dass der Lernende seine eigenen Hypothesen iiber
Sprache bildet und sie beim Sprechen_sozusaggz_n abtestet. Wenn der Lernende hingegen
versucht, Fehler zu vermeiden, so muss dies nicht bedeuten, dass diese Fehler im Kopf
des Lernenden nicht existieren. Das Gegenteil kann der Fall sein: Dadurch dass der
Lernende seine moglicherweise falschen Hypothesen iiber Sprache nicht liberpriift,
konnen sich diese Fehler ein Leben lang festsetzen. Man spricht dann von Fossilisierung*
der Fehler. ~

Als Lehrer geben wir in der Regel vor zu wissen, was ein Fehler ist und was nicht, Wer
kennt nicht noch aus cigener Erfahrung als Lernender Situationen. in danen man
ziemlich sicher war, dass der vom Lehrer angestrichene oder miindlich korrigierte
Fehler iiberhaupt keiner war? Entweder hatte man die als fehlerha® azeichnete
Wendung in einem Lied im Radio gehort, in einem Buch gelesen odar 1us dom Brief
eines Brieffreundes/einer Brieffreundin, der/die es ja schlieflich wisszn misste, fiber-
nommen.




:lten ldsst sich ein Lehrer von solchen Argumenten iiberzeugen, wenn er einmal etwas
s Fehler bezeichnet hat, vor allem dann nicht, wenn es sich um schrifilich korrigierte
-rbeiten handelt, die aulerdem auch noch benotet werden,

"2ben einer Vielzahl vollig eindeutiger Fille gibt es in der Tat gine ganze Reihe
raeifelhafter Falle dessen, was ein Fehler ist und was nicht. Die Schwierigkeit besteht
-arin, dass ein Fehler immer nur als Abweichung von ,,etwas* oder als Verstol3 gegen
-ztwas” zu bezeichnen ist. Dieses ,,Etwas* muss als VergleichsgroBe existieren. Und
i3t wenn wir dieses ,,Etwas™ definiert haben, konnen wir eine AuBerung als fehlerhaft
Zzntifizieren.

-2 bisherige Forschung iiber Fehler hat sich iiberwiegend auf schriftliche Produktio-
»21 konzentriert. Auch in diesem zweiten Kapitel der Studieneinheit sind die Fehler-
“zispiele, die ich zur Illustration heranziehe, zum groBen Teil aus schriftlichen
~Toeiten ausgewihlt. Diese Fehler sind aus ganz nahe liegenden Griinden einfacher

- ziinglich und haufig klarer zu erkennen als miindliche Fehler,

-~ werde in diesem Kapitel noch keine systematische Trennung zwischen schrift-
-<zen und miindlichen Fehlern vornehmen, da sich sonst zu vieles iiberschneiden wiirde.

:.1 Wasist ein Fehler?

_-ndchst wollen wir uns Klarheit dariiber verschaﬁen,-w&é_ﬁvir unter Fehler verstehen,
=2 uns anschauen, was es mit dem Begriff Fehler aufsich hat.

Lesen Sie die folgenden schriftlichen Lernerduferungen und unterstreichen Aufgabe 9
Sie bitte zundchst nur die Teile der Auferungen, die Sie als fehlerhaft
bezeichnen.

Aus dem Text eines chinesischen Lernenden iiber das chinesische Bildungs-
system:

—

Die Kinder in China gehen mit 6 Jahre alt in die Grundschule.
Die Kinder sind schulpflichtich.

Einige Kinder gehen gar nicht in die Schule. Der Grund ist, in der
Familie ist wenig Arbeitskraft.

4. Die Kinder miissen auch arbeiten. Das ist ungut.

PUEN

Aus den Texten eines englischen Lernenden und einer franzésischen Ler-
nenden iiber das deutsche Universitdtssystem:

5. Das Studium in Deutschland ist nicht strukturiert. Die Studenten
miissen Scheine kriegen, um das Studium weiterzumachen.

6. Man kann nur die Seminare Jolgen, die man gefallt.

Aus den Texten eines schwedischen und einer englischen Lernenden iiber
Unterschiede zwischen Deutschland und ihven Herkunfislindern:

7. Alkohol und Verkehr héren in Schweden nicht zusammen.

8. Ich werde noch von einer anderer Erfahrung sprechen.
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Aus Texten polnischer und russischer Lernender iiber die Qualitirten eines
wguten* Lehrers:

9. Wenn ein Lehrer ein Fach gut weifs, kann er eine gute Atmosphiire
besorgen. .

10. Der Lehrer kann viele Konflikte in der Klasse erloschen.

11. Die geistliche Gesundheit des Schiilers héingt vom Lehrer ab,
. 12. Der Lehrer muss versuchen, seine Studenten in Interesse zu bringen.
13. Der Lehrer muss sich zum Unterricht vorbereiten.

14. Der Lehrer soll mit allen Schiilern héflich sein und niemanden ab-
stofien. ot R B

Bei Thren Entscheidungen haben Sie — bewusst oder unbewusst — einen bestimmten
Fehlerbegriff* zugrunde gelegt. Natiirlich fillt es Thnen als Nichtmuttersprachler des
Deutschen bei einigen Lernerduflerungen schwer zu entscheiden, ob etwas noch zu
akzeptieren ist oder nicht. Selbst deutsche Muttersprachler miissen hiufig bei Korrek-
turen iiberlegen, ob sie etwas als Fehler bewerten oder eventuell noch akzepticren
konnen. Und diese Entscheidung muss dann nicht cinmal mit der Entscheidung eines
anderen deutschen Muttersprachlers iibereinstimmen. '

Wir haben es also nicht nur mit AuBerungen zu tun, die eindeutig als orthographisch,
grammatisch oder als lexikalisch falsch zu identifizieren sind. Es existieren demnach
unterschicdliche Kriterien, an denen man iiberpriift, ob man etwas als Fehler bewertet.

Gehen wir jetzt noch einen Schritt weiter und liberlegen, ob es sich auch in den in
Aufgabe 10 beschricbenen Situationen um Fehler handelt.

Uberlegen Sie bitte, was in den Jolgenden drei Situationen maoglicherweise
passiert ist, und interpretieren Sie die Verhaltensweisen der Gesprichs-
partner.

Uberlegen Sie, ob man hier von Fehlern sprechen kann.



Situation I:

Ein arabischer Student schilderte folgende Situation, in die er wdhrend
eines Sommersprachkurses in Deutschland geriel:

Ly sitzt mit einem anderen arabischen Kommilitonen in einer vollbesetzten
Strafienbahn, als eine mit schweren Taschen beladene dltere Dame zusteigt.
Die beiden Studenten bleiben auf ihren Plitzen sitzen und schiagen der
Dame vor:

Wir kémmen thre —
Taschen festhalten!?

Die Frau reagiert auf ihren zweimalig wiederholten Vorschlag mit einem
wiitenden ,, Nein ",

Situation 2:
Ein deutscher Professor berichtete von Jolgender Situation:

Er kommt zirka 10 Minuten zu spiit zu seiner Sprechstunde, weil vorher eine
wichtige Sitzung stattgefunden hat. Vor seiner Biirotiir findet er einen
chinesischen Studenten, der sich schon eine viertel Stunde vor Beginn der
Sprechstunde vor der Tiir eingefinden hat. Der Student sagt (mit stolzer
Stimme):

Der Professor reagiert iuferst wiitend auf die AuBerung des Studenten.

17



Aufgabe 11

18

Situation 3:

Bei einer Familienfeier soll sich Jolgender Dialog zwischen einem deut-
schen Muttersprachler (A) und einem auslindischen Gast (B) abgespielt
haben:

A: ., Hatten Sie schon das Vergniigen, mit der Dame des Hauses zu tanzen?

B: ,,Nein, das Schwein hatte ich noch nicht. “

Ordnen Sie nun die Fehler aus Aufgabe 9 und 10 bitte den Jolgenden — von
vielen Lehrern héufig so benutzten — Kriterien zu-

a) sprachlich fehlerhaft (falsche Rechtschreibung, grammatisch Jehler-
haft, falsches oder fehlerhaftes Wort, Jehlerhafie Wortgruppe),

b) zwar nicht fehlerhaft im Sinne von a), wird aber im Deutschen nicht so
gebraucht, ist nicht tiblich,

c) sozial und kulturell in der entsprechenden Situation unangemessen, in
dem entsprechenden Text unpassend.

zu Aufgabe 9:

Auperung Fehler Beurteilungskriterium
& wil & Jabue af] a) feu&rlmﬂz Worlgruppe

schudpflichlich, <) folsche Rechlschreibuns

T
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Auperung Fehler

Beurteilungskriterium

L2

10.

11

12,

13.

14.

zu Aufgabe 10:

Situation »Fehlert

Beurteilungskriterium

Situation 1

Situation 2

Situation 3

- zlrlich geht es bei der Diskussion in den

‘_-erungen, fiir die es keine Ldsungen im eigentlichen Sinne gibt,

--1.1 Fehlerdefinitionen

-2t nur Lehrer, sondern auch Lin
=7 Fehlerbegriff auseinander gese
-~zrubim 1980; Corder 1967; Gnu
- “.zenden die wichtigsten Definitio

=% flir unseren Unterricht iberpriifen wollen,

Aufgaben 9 und 10 auch um Meinungs-

guisten und Sprachlehrforscher haben sich mit
tzt (vgl. unter viclen anderen Chaudron 1977,
tzmann 1992; Nickel 1972). Ich habe Ihnen im
nen zusammengestellt, die wir auf ihre Brauchbar-

Lesen Sie bitte die folgenden Fehlerdefinitionen. Kreuzen Sie an, welche
dieser Definitionen Sie mit Blick auf den Fremdsprachenunterrichi Siir

sinnvoll halten.

4 0O & in Fehler ist eine Abweichung vom Sprachsystem*,

B Ein Fehler ist eine Abweichung von der geltenden linguistischen
Norm*,

c U Ein Fehler ist ein Verstof3 dagegen, wie man innerhalb einer
Sprachgemeinschaft spricht und handelt.

p O Ein Fehler ist das, was ein Kommunikationspartner nicht ver-
steht.

E O Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler nicht versteht.

F O Em Fehler ist das, was gegen Regeln in Lehrwerken und Gram-
matiken verstgfst.

¢ O Em Fehler ist das, was ein Lehrer als Fehler bezeichnet.

H [ Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler in einer bestimmten

Situation nicht sagen oder tun wiirde.

Aufgabe 12
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1 O Ein Fehler ist das, was gegen die Norm im Kopfe des Lehrers
verstapt,

J O Fehler sind relativ. Was bei einer Lerngruppe in einer bestimmten
Unterrichtsphase als Fehler gilt, wird bei einer anderen in einer
anderen Phase toleriert.

Bei Ihren Uberlegungen haben Sie sicherlich bemerkt, dass die oben genannten
Definitionen sich teilweise iiberschneiden. Was ein Kommunikationspartner nicht
versteht, kann gegen eine Regel in einer Grammatik verstofien wie auch gegen das, was
allgemeiner Sprachgebrauch ist, oder wie man in einer bestimmten Situation redet und
handelt. Die Definitionen beinhalten einen unter_s_chicd_l_iche_n._B_l_i_c_lg_winkg_l,tmd.Zugriﬁ
auf das Phénomen Fehler. Die Frage dabei ist: Warum will man etwas als Fehler
identifizieren? Was bezweckt man damit? Unter diesem Aspekt kénnte man die zehn
Definitionen aus Aufgabe 12 nach den folgenden fiinf Kriterien unterteilen:

Kriterium 1: Korrektheit

» Ein Fehler ist eine Abweichung vom Sprachsystem (Definition A).

> Ein Fehler ist eine Abweichung von der geltenden linguistischen Norm (Defini-
tion B).

Legt man eine Definition zugrunde, nach der ein Fehler eine Abweichung vom Sprach-
system darstellt, betrachtet man diesen SystemverstoB als sprachlich unakzeptable
AuBerung. Wir haben es also bei der Definition A mit einem reinen VerstoB gegen das
Regelsystem einer Sprache zu tun. Zum Beispiel widerspriiche der Satz Ich arbeitet
in Deutschland dem Regelsystem der deutschen Sprache. Hingegen wiire ein Satz wic
Ich habe bekommt oder ein Wort wic Fleifligkeit vom Wortbildungssystem des
Deutschen her durchaus moglich — beides weicht jedoch von der geltenden linguisti-
schen Norm (Definition B) ab. Die von Coseriu (1970) eingefiihrte Unterscheidung
von Norm- und SystemverstoB hat vor allem in den 70-er Jahren eine rege Diskussion
tuber den Begriff des Fehlers nach sich gezogen (vgl. z. B. Nickel 1972; Cherubim
1980). Kritisiert wurde bei dem Begriffspaar Sprachsystem/Sprachnorm* vor allem
die sich dahinter verbergende Annahme, es giibe so etwas wie ein formales, vom Indivi-
duum unabhingiges Regelsystem und eine allseits akzeptierte linguistische Norm einer
Sprache. Aber woher kommt eigentlich dieses Regelsystem bzw. diese existierende
Norm? Wer entscheidet dariiber? Existieren sie eventuell nur im Kopfdes Linguisten,
der die Sprache analysiert?

> Ein Fehler ist ein VerstoB dagegen, wie man innerhalb einer Sprachgemeinschaft
spricht und handelt (Definition C).

Die Sprachwirklichkeit, d. h., so wie ,man® in deutschsprachigen Lindern spricht,
wird in dieser Definition als BezugsgréBe angenommen. Doch auch hier treten
Probleme auf. Bezieht man sich auf einen bestimmten Dialekt in Deutschland? Legt
man das Deutsch einer bestimmten sozialen Schicht zugrunde? Nimmt man das
Deutsch von Deutschlehrern als Vergleichs grofle an?

Wihrend also in der Definition B eine linguistische Norm als existierend angenommen
wird, wird in der Definition C davon ausgegangen, dass es so etwas wie einen
allgemein giiltigen Sprachgebrauch gibt. Diesen Definitionen entsprechend miisste
eine vollstdndige und ,,wertneutrale* Beschreibung von Sprache in unterschiedlichen
Regionen und unterschiedlichen sozialen Schichten vorliegen, anhand derer man die
LernerduBerungen iiberpriifen kann. Man wiirde also eine deskriptive* (beschreibende)
Norm als Vergleichsgrofie annehmen. Sie kénnen sich vorstellen, dass eine solche
deskriptive Norm im Unterrichtseinsatz nicht handhabbar ist. Der Lernende wiirde
sicherlich véllig verwirrt, prisentierte man ihm von Anfang an die unterschiedlichsten
sprachlichen Méglichkeiten und Varianten.

Kriterium 2: Verstandlichkeit

> Ein Fehler ist das, was ¢in Kommunikationspartner nicht versteht (Definition D).
> Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler nicht versteht (Definition E).
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In diese beiden Definitionen wird einbezogen, ob ein Fehler die Kommunikation
oehindert oder nicht. Alles, was von einem méglichen Kommunikationspartner ver-
standen wird, gilt nicht als Fehler, selbst wenn Abweichungen von einer gelernten
zrammatischen Regel feststellbar sind. Eine solche Position steht hinter didaktischen
“orschligen, Fehler dann nicht zu korrigieren, wenn diese die Kommunikation nicht
~chindern. Diese Vorschlége traten im Zuge kommunikativ orientierter und vor allem
zlternativer Methodenkonzeptionen auf.

““enn Sie sich weiter {iber Fremdsprachenvermittlungsmethoden informieren méch-

=n. dann kénnen Sie die Studieneinheit Methoden des fremdsprachlichen Deutsch-
wnterrichts heranziehen.

Gute Uberblicke zu alternativen Methodenkonzeptionen finden Sie auch bei Dietrich
(1995): Alternative Methoden, Krumm (1991): Alternative Methoden fiir den Fremd-
sprachenunterricht und bei Schwerdtfeger (1983): Alternative Methoden der Fremd-
sprachenvermittlung fiir Erwachsene.

Diese weit ausgelegten Fehlerdefinitionen, die eine hohe Fehlertoleranz beinhalten,
xonnen natiirlich zu groBen Problemen fiihren. Wahrscheinlich haben Sie schon bei
Zer Diskussion iiber die Definition D festgestellt, dass der Kommunikationspartner ja
zuch ein Mitlernender sein kann, der mdglicherweise fehlerhafte AuBerungen verstcht,
Ziz ein deutscher Muttersprachler vielleicht nicht mehr versteht (Definition E), weil
::2 Ubertragungen aus der Muttersprache des Lernenden beinhalten.

Jte Definition E kann aulerdem zu weiteren Problemen beim Sprachenlernen fiihren.
“lan stellt immer wieder fest, dass z. B. muttersprachliche Lehrer sehr viel toleranter
-nd nachgiebiger korrigieren als andere. Dies ist wohl deshalb der Fall, weil sie sich
zher an einer — wie auch immer gearteten — Gebrauchsnorm orientieren. In der
s.ommunikation mit Muttersprachlern wird meist sogar iiberhaupt nicht korrigiert,
“-<nn die Kommunikationsabsicht verstanden wird. Hieraus ergibt sich ein Problem:
zhler kdnnen sich lebenslang festsetzen, denn man ist von der Korrektheit seiner

~uBerungen fest iiberzeugt, wenn man sie tagtéglich mit Erfolg verwendet und
-zrvorragend verstanden wird.

Kriterium 3: Situationsangemessenheit

> Ein Fehler ist das, was ein Muttersprachler in einer bestimmten Situation nicht
sagen oder tun wiirde (Definition H).

- dieser Definition wird der Versto8 gegen eine pragmatische Norm* thematisiert.
s ist in einer bestimmten Situation angemessen und was ,.eckt nicht an*? Hierunter
=it z. B.: Was gilt in einem Land als héflich und was als besonders unhoflich, wie
—acht man sich bekannt, wie kritisiert man etwas, wie und wann entschuldigt man sich,
e macht man Komplimente? Schauen Sie sich als Beispicl dazu noch einmal dic in
~ufgabe 10 (Seite 16fT.) beschriebenen drei Situationen an.

Kriterium 4: Unterrichtsabhingige Kriterien

> Ein Fehler ist das, was gegen Regeln in Lehrwerken und Grammatiken verstoBt
(Definition F).

> Ein Fehler ist das, was ein Lehrer als Fehler bezeichnet (Definition Q).

> Ein Fehler ist das, was gegen die Norm im Kopf des Lehrers verstoBt (Defini-
tion I).

_m uns als Lehrer — und auch die Lernenden — im Unterricht etwas zu entlasten, be-
zichen wir uns im Fremdsprachenunterricht meist auf eine priskriptive* (vor-
schreibende) Norm, durch die ein Sprachgebrauch verbindlich vorgeschrieben ist.
=iufig handelt es sich dabei um die Norm, die das Lehrwerk — aus welchen Griinden
zzch immer — zugrunde legt (Definition F).

-3

521 der Definition G haben wir es sogar nur mit der Norm des Lehrers zu tun. Dies mag

= der Unterrichtswirklichkeit sogar Realitiit sein. Was der Lehrer als falsch bezeichnet,
«ird in der Regel als Fehler gewertet — doch wer kontrolliert cigentlich die Norm, die
Zzr Lehrer im Kopf hat (Definition I)? Wie ist sie entstanden? In welchem Verhiltnis
22ht sie zu anderen Normen?

—

Literaturhinweise
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Kriterium 5: Flexibilitat und Lernerbezogenheit

> Fehler sind relativ. Was bei einer Lerngruppe in einer bestimmten Unterrichtspl

als Fehler gilt, wird bei einer anderen in einer anderen Phase toleriert (Det
tion J),

Bei dieser Definition handelt es sich nun um eine Position, die méglicherweise fiir
Lehrer in der Praxis am besten zu gebrauchen ist (vgl. Gnutzmann 1989; Raabe 19:
Hierbei wird je nach Situation entschieden, ob man einen Fehler toleriert und liberg
oder ob man ihn korrigiert. Der Lehrer stellt sich dabei die Frage: Wann und bei w
will ich etwas als Fehler bezeichnen? So kann es also vorkommen, dass er z. B
Phasen, in denen der Inhalt der AuBerung im Vordergrund steht, nur darauf achtet, ¢
die AuBerung eines Lernenden verstindlich (Definition D und E) und/oder situ.
angemessen (Definition H) ist. In Phasen, in denen die Form der Auﬁerung
Vordergrund steht, wendet er hingegen ganz andere Kriterien an (z. B. Definitio
oder Definition F). Vielleicht ist er bei gehemmteren Lernenden, die sich gar nicht g
am Unterricht beteiligen, schon froh, wenn diese liberhaupt etwas sagen und mc
dementsprechend gar nichts als Fehler an, wohingegen er bei anderen, die immer
»drauflosplappern®, wesentlich mehr Fehler korrigiert. Ein weiteres wichti
Entscheidungskriterium kommt hinzu: Kann ein Lernender etwas iiberhaupt scl
wissen oder macht er deshalb ,,Fehler, weil er versucht, etwas auszudriicken, was
Unterricht tiberhaupt noch nicht behandelt wurde? Diese Definition stellt also «
Lernenden und seine méglichen Lernschwierigkeiten in den Mittelpunkt.

Bei der Definition J wird herausgestellt, dass ein Fehler nicht objektiv feststellbar s
kann. Ein zu beurteilendes Sprachphinomen wird von bestimmten Personen in

stimmten Situationen als Fehler gewertet. Diese Definition verlisst den Boden

reinen Beschreibung des fehlerhaften Sprachprodukts. Wichtig ist also nicht mehr
Fehler an sich, sondern vielmehr die Frage: Was war eigentlich das Problem |
Lernenden? Welche Informationen kann ein Lehrer aus Fehlern entnehmen?

Man kann sich natiirlich fragen, was uns, die wir uns hier mit der Praxis ¢
Deutschunterrichts auseinander setzen wollen, tiberhaupt definitorische und and
theoretische Fragen angehen. Tatsache ist, dass ein Lehrer, bevor er einen Feh
korrigiert, diesen zunichst einmal erkennen muss. Die Fehleridentifizierung geh
also tagtéiglich zur Praxis und wird ja nicht immer nur aus einem s»oprachgefiihl* her:
vorgenommen. Jeder Lehrer hat wohl seine ,,cigene kleine Theorie® dartiber,

— was tiberhaupt ein Fehler ist und worin er konkret besteht (Fehleridentifizierung*
— wie er einen Fehler beschreibt und einordnet (Fehlerbeschreibung*),
— worin fiir ihn die Ursache fiir den Fehler besteht (Fehlererkldrung*),

— ob er den Fehler im Hinblick auf eine Benotung als schwer oder leicht einschi
(Fehlerbewertung*),

— welche Mafinahmen er im Umgang mit Fehlern fiir sinnvoll hilt (Fehlertherapie*

Diese teils sicher begriindeten, teils aber auch intuitiv erstellten Theorien wollen y
hier diskutieren und vielleicht ein wenig veriindern, wenn dies sinnvoll erscheint. [
Grundvoraussetzung dafiir ist:

Fehler miissen zunéchst einmal als Fehler erkannt werden.

Die Identifizierung von Fehlern setzt einen Begriff von Korrektheit voraus, der in d
oben genannten Definitionen sehr unterschiedlich verstanden wird, Kriterien, ob etw
grammatisch korrekt (Grammatikalitit*), sprachlich iiblich (Akzeptabilitdt*) u
einer Situation angemessen ist (Angemessenheit*) spielen in den Definitionen eine n
mehr, mal weniger entscheidende Rolle. Das, was ein deutscher Muttersprach’
versteht und eventuell akzepticren wiirde (Definition E), wird moglicherweise vond
Regeln der Grammatik eines Lehrbuchs véllig abgelehnt (Definition F). AuBerde
besteht auch unter Muttersprachlern keineswegs Einigkeit dariiber, was als allgemq
ner Gebrauch (Definition C) gelten kann.



Listen Sie bitte Auerungen aus Ihrer Muttersprache auf, die zwar hiufig
gebraucht werden, die aber nicht von allen Sprechern als korrekt eingestuft
wiirden.

Hdort man hdufig, empfinde ich aber nicht als korrekt:

© = aben es also auch in Ihrer Muttersprache mit sprachlichen Phiinomenen zu tun,
== on bestimmten Menschen benutzt werden, die aber mdglicherweise in Grammatiken
~=:7 Sprache nicht behandelt werden. Man spricht dann von unterschiedlichen
%ormen und einem unterschiedlichen Gebrauch (zum Begriff der Norm fiir den
“=uisprachenunterricht vgl. Kénigs 1983).

~—:= im Deutschen existieren natiirlich solche Phiinomene., Folgende AuBerungen hért
== von Deutschen, auch wenn si¢ nicht grammatischen Lehrbuchregeln entsprechen:

- bin gréfler wie du.
- -1 gehe jeizt nach Hause, weil ich habe furchtbaren Hunger:

it mache das, trotzdem ich keine Zeit habe.

- .1 gehe woirgends (= irgendwo) hin.

—as kann man allewegens (= iiberall) finden.

-~ der Duden-Grammatik werden solche AuBerungen teilweise (1. und 2.) unter die
Forrile o

zonik gesprochene Sprache eingeordnet. Teilweise (3. bis 5.) kann man sie als

| “wieftale Varianten* bezeichnen. (Die Beispiele 4 und 5 wird man vergeblich in einem

" “—erbuch suchen). Von Lehrern, die Deutsch als Fremdsprache unterrichten, wiirden
: Aullerungen sehr wahrscheinlich als fehlerhaft bewertet werden.

* ==n hingegen ein Schiiler einem Lehrer sagen wiirde Mach gefdlligst einen ordent-
=1 Deutschunterricht!, so wire dieser Satz grammatisch und lexikalisch als korrekt
= ~ewerten. Er widerspricht im Grunde keiner sprachlichen Regel und ist keiner

- 2 zktalen Variante zuzuordnen. Und doch ist er sozial unan gemessen in einer Lehrer-

$ciiler-Bezichung. Der Schiiler wiirde damit wahrscheinlich in den meisten Lindern
=<2 Erde nicht glicklich werden.

=7+ 25, was einer Definition gemiB als Fehler gilt, kann also einer anderen Definition

\ ==30 durchaus akzeptiert werden.

=12 Die Fehlererkennung

-~ sind nun zwar theoretisch ein kleines Stiick wéitcrgekommen, werden aber jetzt
= =inem schriftlichen Lernertext praktisch erproben, was wir tatsichlich als Fehler
“zmiifizieren. Den folgenden Text iiber ein selbst gewihltes Thema schrieb eine

~=rokkanische Studentin. Sie gab mir diesen Text mit der Bitte um Verbesserung ihres
-~mtilichen Ausdrucks. -

Aufgabe 13
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Aufgabe 14 Lesen Sie den Text und unterstreichen Sie alles, was Sie als Fehler ansehen.

Die Frau

Die Frau lebt innerhalb der Gesellschaft, sie ist also ein wichtiger Mitglied.
Fruher ~ vor der Emanzipation gemeint - gab es die sogenannte 2 ganz
unterschiedliche Welt: in der einen Seite befindet sich die Welt der
Ménner und in der anderen Seite die der Frauen.

Alle Manner hatten das Recht auf die Arbeit, aber nur eine kleine Menge 5
von Frauen konnten einer auBerhiuslichen Arbeit nachgehen. Der Mann
verhalt sich immer M&chtig und Autortar. Er meint, daB er ewig der
Meister ist: Er will befehlen, den letzten Wort behalten. AuBerdem
ubersieht der Mann die Leistungen und Fahigkeiten der Frau. Er betrach-
tet sie als milde Kreatur und fiir andere als eine dumme, die zu Hause 10
bleiben muB, d. h., sie hat nichts mit der Arbeit zu tun. Zum Gitck hat sich
heutezutage diese Situation verbessert: Sie geht neben dem Mann in der
Schule, anstrengend lernt sie und am Ende bekommt sie eineStelle. So

+ hat die Frau ihre Fahigkeit zum Lernen und Arbeiten gezeigt sogar
angewiesen. 15

Obwohl die Frau wie der Mann ausgebildet ist, will der Mann nicht
gestehen, daB sie die Arbeit wie er und noch besser als ihn erledigen
kann. Er meint, daB er der einzige beste Arbeiter ist. Um seine Autoritat
auf die Frau zu behalten, will er gern, dall sie wie friiher bei sich bleibt, um
sich Kinder und Haus zu widmen. Egoistisch, so muB man ihn bezeich- 20
nen: Einerseits lehnt er volikommen ab, zu Hause zu bleiben, er sagt, daB

es ein Bereich der Frau ist, andererseits strebt er nach der Einsperrung
der Frau innerhalb der 4 Winde. Die Freiheit wollte nur er haben.

Die Emanzipat der Frau hat ein wichtiges Ziel erreicht: Sie hat die zwei
Welt beseitigt, um nur eine Welt fiir Manner und Frauen zu behalten. In 25
dieser einzigen Welt arbeitet die Frau so anstrengend wie der Mann: Sie
steht um 6 Uhr, bereitet das Frithstiick vor gibt ihrem Mann und Kinder
was zu essen, hilt das Haus in Ordnung und dann geht sie zur Arbeit. Um

12 Uhr muB sie wieder zu Hause, um das Mittagessen auf den Familien-
tisch zu bieten. Wieder muB sie schnell das Geschirr spiilen, Wasche 30
waschen, um die Kinder und Haus kiimmern und dann zur Arbeit. Endlich
Abends kehrt sie erschopft wieder nach Hause, sie wiinscht nur eine
Dusche und dann ins Bett, leider dazu hat sie keine Zeit. Sie ist gezwun-
gen, alles zu tun: Sie bereitet das Abendessen, sorgt auf Kinder, Haus,
wihrend der Mann nicht die Miihe gab, ihr zu helfen: Er verhilt sich wie 35
ein Kind, er verlangt, daB das Essen piinktlich gereicht wird, daB seine
Kleidung immer sauber und in Ordnung in seinem Schrank'zu sein. So
behandelt er die Frau als ein Tier oder eine Machine. Die Frau aber ist ein
Mensch mit Fleisch und Blutt. Sie kann nicht die beide Arbeit inund aus
dem Haus allein erledigen. Der Mann mu8 ihr ein biBchen helfen und nicht 40
sich in einer Ecke setzen, um Zeitung oder Zeitschriften zu lesen,
wahrend die arme Frau vollkkommen miide das Essen vorbereitet.

Leider ist es so bei uns, daB Probleme fiir Frauen, die zwischen Arbeit und
Haus stehen, scheinen: z. B. Eheproblematik, Kindererziehung, Mangel
an Zeit, Vernachlassigung der Mann mit Kinder. 45

Jamila, Marokko

Auigabe 15 1. Wenn Sie mit Kollegen diese Studieneinheit durcharbeiten, vergleichen

Sie bitte Ihre Resultate und tiberpriifen Sie, wie viele Fehler Sie Jeweils
angestrichen haben. Wenn Sie bei einigen Fehlern unterschiedliche
Resultate haben, diskutieren Sie bitte, warum.

2. Uberpriifen Sie die von Inen angestrichenen Fehler auch anhand der
sprachlich korrekten Wiedergabe des Textes im Lésungsschliissel.

24
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1

3 zinigen Auﬂerungen waren Sie wahrscheinlich sicher, dass es sich hierbei um
“==.zr handelt. Hierzu gehdren die fiir die niichste Aufgabe ausgewihlten Beispiele.

Wogegen verstoffen die folgenden AuPerungen von Jamila?

Auferung

Verstof} gegen

(z. B. Genus, Kasus, Lexik,
Orthographie, Wortart, Satz
bau, Ausdruck ...)

ein wichtiger Mitglied

Genus

die zwei ganz unterschiedliche Welt

in der einen Seite

der Mann verhdlt sich Mdchtig

Autortdr

den letzten Wort behalten

heutezutage

hat ilwre Fahigkeit ... angewiesen

besser als ihn

Autoritit auf die Frau zu behalten

Emanzipat

sie steht um 6 Uhr

gibt ... Kinder was zu essen

Um 12 Uhr muf sie wieder zu Hause

sorgt auf Kinder

so behandelt er die Frau als ein Tier

eine Machine

Vernachlidssigung der Mann mit Kinder

=21 anderen AuBerungen dagegen haben Sie moglicherweise Probleme gehabt, den

2:nn zu rekonstruieren und zu entdecken, wo sich der Fehler eigentlich befindet.

Was konnten die folgenden Séitze aus dem Text von Jamila alles aussagen?

Auperung

mogliche Aussageabsicht

sie geht neben dem Mann in der Schule

er betrachtet sie als milde Kreatur

sie hat nichts mit der Arbeit zu tun

Aufgabe 16

Aufgabe 17
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Aufgabe 19
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Bei wieder anderen AuBerungen haben Sie sicherlich gestutzt. Hier haben Sie mogli-
cherweise nicht unbedingt sofort einen Fehler entdeckt, aber als richtiges Deutsch

haben Sie es vielleicht auch nicht empfunden.

Wie wiirden Sie die Fehler korrigieren?

, fehlerhafte Auferung

korrigierte Auflerung

anstrengend lernt sie

um das Mittagessen ... zu bieten

Und schlieBlich haben Sie manchmal sicher auch tiberlegt, ob ein Deutscher es wirk-

lich so formulieren wiirde.

Wie konnte man die folgende Auferung besser formulieren?

w--- €r strebt nach der Einsperrung der Frau ...

Die beiden néchsten Texte stammen von einem Marokkaner und eciner Englédnderin.

In ihnen kommen einige interessante Fehler vor, bei denen nicht unbedingt klar ist

ob man sie iiberhaupt als Fehler bezeichnen kann.

3

wirklich um Fehler handelt,

Text 1

Lesen Sie nun die beiden folgenden Texte und unterstreichen Sie das, was
Sie spontan als Fehler bezeichnen wiirden. Uberlegen Sie dann, ob es sich

Es wiirde mich freuen!

Es wiirde mich freuen, wenn ich eine Rose wire. Denn ich wiirde die
Gérten zieren, die Luft parfimieren und die Bienen ernghren. Ob Geburts-

.tag oder Hochzeit wiirde ich die Zeremonie segnen. Auch auf Grabern

und in Tempeln wiirde ich Erbarmen und Wirde mitziehen. Obendrein
wrde ich die Kranken trésten und die Herzen der Geliebten miteinander
verbinden. Noch wiirde ich Hauser und Paleste verschénern und die
Seele der Autoren und Kiinstler befeuern und wiirde das Leben vieler
kleinen Tiere sichern.

Es wiirde mich freuen, wenn ich Symbol des Gliicks, der Schénheit,
Hoffnung und Liebe wire.

Ich wiirde mich nicht ganz freuen, daB ich auch Dornen brauch, um zu
erleben.

10

Hsaine, Marokko
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Text 2

Fremd

Fremd ist zu erkennen, daB man jetzt Auslé@nderin keine Einheimische ist.
Fremd ist, die Schwierigkeiten der Auslanderinnen zu erkennen.

Fremd ist, Deutsch zu sprechen.

Fremd ist, sich zu bemiihen, sich mit Leuten anzufreunden.

Fremd ist die Deutsche Mark! 5
Fremd ist, (iber die umgekehrte StraBe zu gehen.

Fremd ist, in ein Taxi auf der rechten Seite einzusteigen.

Fremd ist, in die D-Toilette (Damentoilette) zu gehen.

Fremd ist, meinen Steckeradapter zu gebrauchen.

Fremd ist, leckere Kuchen von der Béckerei zu essen. 10
Fremd ist nicht so schlecht.

Vicky, England

Sind die folgenden Auferungen fiir Sie Fehler oder vielleicht so etwas wie
wdichterische Freiheit®, also Freiheit eines kreativen Lernenden?

- ... die Seele der Autoren und Kiinstler befeuern ... " (Text 1, Zeile 7)
. Ich wiirde mich nicht ganz freuen ... " (Text 1, Zeile 11)
- e die umgekehrte Strafle ... * (Text 2, Zeile 6)

Nicht nur in der Theorie, sondern auch in der Praxis ist es offensichtlich nicht immer
zinfach zu entscheiden, was als Fehler zu bezeichnen ist und was nicht.

Ein Fehler kann zudem auch dann vorliegen, wenn eine AuBerung korrekt ist, sie aber
zar nicht der A_u@emngsabsmht des Sprechers entspricht. Hierbei geht es darum dass
Jer Lernende moglicherweise etwas ganz anderes ausdriicken wollte, als seine AuBe-
rung vermuten lasst und dass ihm dies nicht gelang, weil z. B. ein lex1kallscher Fehler
seine AuBerung verfilscht. Das heifit, es kann eine grammatisch, lexikalisch und
situativ durchaus korrekte und angemessene Auflerung vorliegen die aber nicht der
AuBerungsabsicht des Sprechers entspricht. Wir hitten es in solchen Fillen dann mit
verdeckten Fehlern* zu tun. Zum Beispiel sagte in einer Diskussion ein marokkani-
scher Student folgenden Satz: Man kann die arabische Sprache in der Universitdt
icht iiben. Diese AuBerung kdnnte so verstanden werden, dass es keine Mglichkeiten
zibt, Arabisch zu lernen und/oder schon erworbene arabische Sprachkenntnisse zu
araktlzleren Gemeint war damit allerdings: Man kann die Sprache nicht ,,ausiiben®,
a h. .h., man kann sie gar nicht sprechen, da die melsten Ficher in derUmversuat auf

grund des gesamten Ko_ntextes un_d des Vorwissens zu erkennen.

Sie kénnen sich natiirlich vorstellen, dass verdeckte Fehler hiufig duBerst schwer
aufzuspiiren sind und dass man dazu schon detektivische Arbeit leisten muss. Im
Grunde wird man sie vor allem iiber Nachfragen herausbekommen. Es kann #uBerst

Aufgabe 21
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wichtig sein, solche Fehler aufzudecken, weil sonst moglicherweise der Lernende iiber

die Bestitigung der an sich ja richtigen AuBerung falsche Schlussfolgerungen ziehen
kann.

Bei den folgenden Beispielen handelt es sich um AuBerungen eines italienischen
Studenten wihrend einer freien Diskussion iiber den Vergleich der Studiensysteme in
Deutschland und Italien.

Was, glauben Sie, méchte der Student sagen? Was hat er Jedoch tatsichlich
gesagt?

In Deutschland ich habe gefiihit eine groBe Ehrfurcht, einen grofien Respekt
fur den Studenten. Und das ist wirklich gut. Bei uns ist es so, manchmal die

Professoren haben keinen Respekt vor den Studenten, Das ist wirklich nicht

gut. So ich wiirde sagen, weil wir sind erwachsene Leute.

Also in unserer Uni — in den ersten zwei Jahren — gibt es nur einen Professor,
Und dann andern wir den Professor.

Es existiert auerdem noch eine andere Art von verdeckten Fehlern, die deshalb kaum

aufzuspiiren sind, weil der Lernende sic crst gar nicht begeht, d. h., er vermeidet es,
iiber kompliziertere Sachverhalte zu sprechen, da er Angst davor hat, Fehler zu
machen. Diese Fehler existieren — auch wenn sie moglicherweise nie geiufiert werden
—dennoch im Kopf des Lernenden. Sie kommen nie an die Oberfléiche, d.h., sic konnen
nicht korrigiert werden unid setzen sich dann im Kopf des Lernenden unter Umstinden
ein Leben lang fest.




-z Letztes méchte ich IThnen noch einen — teilweise schwer zu erkennenden —

“ehlertypus vorstellen. B

Schauen Sie sich die folgende miindliche AuBerung an. Liegt hier ein Fehler
vor? (§ = Schiiler; L = Lehrer)

S: Ich bin hier bis Juni.

Betrachten Sie diese Aufierung nun im Kontext der dazugehdrigen Lehrer-
frage. o

L: Wie lange bist du schon in Deutschland?

S: Ich bin hier bis Juni.

—

=1 kénnte diesen Fehler als rezeptiven Fehler bezeichnen, als Fehler also, der .

tzdurch entstanden sein kann, dass der Lernende etwas falsch verstanden hat. Solche
“zhler sind — wie Sie gesehen haben — oft nur iiber den Kontext zu entdecken.

> 2 haben bei den Aufgaben dieses Kapitels sicher nicht nur diskutiert, ob ein Fehler
““handen ist, sondern auch schon, was das denn fiir ein Fehler ist und wie dieser Fehler
“glicherweise entstanden ist. Mit diesen Fragen werden wir uns im Folgenden
~zschiftigen.

2.2 Ursachen fiir Fehler

Welches sind Ihrer Meinung nach die Hauptursachen fiir Fehler in Thren
Lerngruppen? Belegen Sie diese Ursachen bitte mit Beispielen.

Ursachen Beispiele

~uch zu diesem Thema miissen wir uns ein wenig mit der Fachdiskussion auseinander
-21zen. Sie kann uns dabei helfen, die Ursachen von Fehlern bei unseren Schiilern noch
zznauer zu erkennen.

Welche Vorteile und welche Nachteile sehen Sie fiir Ihren Unterricht darin,
sich mit Fehlerursachen auseinander zu setzen?

Vorteile Nachteile

Aufgabe 23
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Wir wissen von uns selbst sehr gut, dass es die unterschiedlichsten Griinde, Be
genund Anlésse gibt, die fiir Fehler beim Sprechen und Schreiben in der Fremc
verantwortlich sein kénnen. In vielen Fillen sind sogar mehrere Ursachen im S
méchte Thnen nun darstellen, welche Ursachen in der Fachliteratur (vgl.z. B. .
Storch 1989; Raabe 1980) genannt werden.

2.2.1 Einfluss der Muttersprache oder anderer
(Fremd-)Sprachen — die Interferenz*

Anhand einiger Beispicle soll Thnen zunichst verdeutlicht werden, was un
Begriff Interferenz in diesem Zusammenhang zu verstehen ist.

Ein franzésischer Muttersprachler wird im Deutschen hiufig folgenden Fehl
hen und sagen: Er fragte ihr ... (statt: Er fragte sie ...). Im Deutschen steht na
Verb fiagen das direkte Objekt (Akkusativobjekt), im Franzésischen nach de
demander (= fragen) das indirekte Objekt (Dativobjekt). Die Ursache dieses
konnte also ein negativer Transfer* sein, d. h., die Struktur_der Ausgangs:

(Franzdsisch) wird auf die Struktur der Ziclsp@chg’_‘j_(l)_euts_g_h) libertragen.

Welche C’ber'tmgungeu von der franzdsischen auf die deutsche Sprac
konnten fiir die folgenden Fehler verantwortlich sein?
(Diese Aufgabe setzt Franzésischkenntnisse voraus. )

1., Die Eltern miissen Freiheit an ihre Kinder geben. "

2. ., Kann man davon sicher sein? “

3. ..Sie versuchte, ihn zu helfen, sie wollte von ihm einen starken Ma
machen. -

4., Ich méchte lieber Englisch lernen. Es klingelt gut.

Von einer englischen Muttersprachlerin stammt die folgende AuBerung: Wir .
uns in einent Seminar kennen gelernt, und seitdem verpassten wir viel Zeit zusar,
Sehr wahrscheinlich wurde hier der Ausdruck: We passed our time together (:



—~~rachten unsere Zeit miteinander.) einfach »eingedeutscht®, d. h., das englische
%aet pass wurde mit dem dhnlich klingenden deutschen Wort verpassen verbunden.
= wurde also ein Wort einfach {ibertragen.

Welche Ubertragungen von der englischen auf die deutsche Sprache
kénnten fiir die folgenden Fehler verantwortlich sein?
(Diese Aufgabe setzt Englischkenntnisse voraus.)

1., Ich hatte ein bisschen Angst vor ihm, er gab mir Géinsehaut,

ta

. . Ohne zu sagen mache ich immer noch Fehler in Deutsch.

3., Ich erinnere mich noch gut an dieses furchtbar verbrannte Huhn, das
du damals gekocht hast, wenn wir zu euch kamen.

4., Ich wusste nicht was zu sagen.

Stellen Sie nun aus Ihrer eigenen Unterrichtspraxis Fehlerbeispiele zusam-
men, von denen Sie annehmen, dass sie aus einer Ubertragung aus der
Muttersprache resultieren.

Schreiben Sie sowohl die fehlerhafie Auferung im Deutschen als auch die
Auferung in lhrer Muttersprache auf, die Ihrer Meinung nach fiir den
Fehler verantwortlich ist. Wenn méglich, vergleichen Sie bitte Ihre Beispie-

le in der Gruppe.

Fehlerbeispiel im Deutschen Auperung in der Muttersprache

~+zhrscheinlich haben Sie einige typische Interferenzfehler* benennen kénnen. Sie
- 2zden von einigen Forschern als eine der wichtigsten Fehlerursachen genannt. So sind
vertreter der kontrastiven Erwerbstheorie*, zu der z. B. Lado (1967) und Fries (1962)
zzrechnet werden, der Meinung, dass man Fehler voraussagen kénnte, wenn man die
-nerschiede zwischen den einzelnen Sprachen erkannt und beschrieben hitte. Man
~.sste dafiir die Ausgangssprache (die Muttersprache bzw. Erstsprache) und die
Zielsprache (die Sprache, die gelernt werden soll) analysieren und vergleichen, d. h. sie
—ureinander kontrastieren. Wo Elemente und Regeln in beiden Sprachen gleich sind —
‘0 glauben die Vertreter der kontrastiven Erwerbstheorie —, treten kaum Fehler auf;
Z=nn hier kénnen Ubertragungen (Transfers) vorgenommen werden, ohne dass dabei
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Fehler auftreten. Vollig unterschiedliche Spracherscheinungen wiirden dageget
Lernschwierigkeiten und — bedingt durch negativen Transfer — zu Interferenzfeh
fithren.

Entgegen dieser Aussage haben Sie wahrscheinlich auch schon die Erfahrung gems
dass Schuler kaum groBere Lernschwicrigkeiten haben, selbst wenn _grofle struktu

Em Unterschled kann auch darin bestehen, dass es in der Zlelsprachc eine Struktur

die in der Munersprache nicht existiert. So gibt es im Chinesischen z. B. keine Flc

und keine Konjugation. Dennoch behauptete die Mehrheit einer meiner chinesist
Lernergruppen, Flexion und Konjugation im Deutschen stellten fiir sie keine Probl
dar. Wiirde man der kontrastiven Erwerbstheorie folgen, miissten doch gerade hie
groBten Lernschwierigkeiten auftreten. Die chinesischen Lernenden dagegen erl
ten, dass das Sprachverstindnis zunichst einmal dadurch erleichtert wiirde, dass
z. B. beim Verb zusitzliche Markierungen hitte und daran gewGhne man sich eini
Diese Begriindung mag nun zwar nur fiir diese Gruppe gelten, sie illustriert jedoch,

Divergenzen zwischen Sprachen nicht immer zu Lernschwierigkeiten flihren miiss

2.2.2 Einfluss von Elementen der Fremdsprache selbst —
Ubergeneralisierung®, Regularisierung* und Simplifi-
zierung*

Wahrscheinlich haben Sie schon in den Aufgaben 26 — 28 dariiber nachgedacht,
ein Fehler nicht nur aus der Muttersprache resultiert, sondern dass auch Ubertragu
innerhalb der Zielsprache fiir Fehler verantwortlich sein konnen. Selbst das s
erwihnte Beispiel Er fragte ihr muss ja nicht nur unbedingt durch die Struktu
franzosischen Sprache bedingt sein. Es wire ja auch moglich, dass jemand Ich frag
durch eine Analogie ableitet, nimlich in Anlehnung an Ich sage dir.

Unterstreichen Sie zundichst bei den folgenden Auferungen die Fehler una
versuchen Sie dann herauszufinden, wie die Fehler entstanden sein-kénnten.

1. . Ich gelte in Oviedo in die Schule.*
2., Ich traf keine Problemen, Freundschaften zu gewinnen.

(GutenTag, )
(Leebe Problome !

. Es bietete mir groffe Freude. "
. 25 ist einen wichtigen Hinweis, immer mit Fahrschein zu fahren.

i

., Wenn ohne Fahrschein fuhren, dann muss zahlen.

SN AW

. Wenn Menschen aus un{ewc}uedhchen Kuhmen sich_aufeinande
treffen, gibt es Missverstindnisse. "

. Er mochtet wie ein Erwachsener behandelt werden.

S

., Wenn ich mein Studium in Deutschland ben e:ben dann verbessere ici
memen Mzmdwe:k “ ===

9. . Ist das ein Mdchen oder ein Junger?
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- ertreter einer anderen Erwerbstheorie, zu der z. B. Dulay und Burt (vgl. Dulay/Burt
374, Burt 1975) gerechnet werden, gehen davon aus, dass Erst-.und Zweitsprach-
zrwerb im Wesentlichen gleichartig verlaufen H(ﬁ[dentitﬁtshypothese‘;D‘Sig__ch;l}_ziggt.en,
dass Fehler, die durch Ubertragungen von sprachlichen Phinomencn innerhalb der
Zielsprache entstehen (intralinguale* Fehler), die Fehler, die durch Ubertragungen aus
“er Ausgangssprache auf die Zielsprache (interlinguale* Fehler) entstchen, bei weitem
21 threm Einfluss auf die Lernersprache iibertreffen. Intralinguale Fehler ergeben sich
- so vermutet man — aufgrund notwendiger Entwicklungsstadien im Verlauf des

Spracherwerbsprozesses.

>ie wissen sicherlich aus Erfahrung, dass es Fehler gibt, die in allen Lernergruppen
mimer wieder im gleichen Lernstadium auftreten und die keine Ubertragungen aus der

“futtersprache sein knnen. Einige zentrale Prozesse, die jeder Lernende vornimmt,
ind dabei ghg{ggngm[igi@g,-@adsiemng und Simplifizierung.
> Als ﬁbergeneralisierung bezeichnet man z. B. die Ausweitung einer Kategorie

oder Regel auf Phiinomene, auf die sie nicht zutrifft. Schauen Sie sich dazu noch
einmal die Beispiele 2, 3,4, 9 in Aufgabe 29 und die dazugehérenden Lésungen an.

> Eine Regularisierung liegt dann vor, wenn ein unregelmiBiges Phiinomen zu
einem regelméBigen gemacht wird. Schauen Sie sich dazu noch einmal die

Beispiele 1, 3, 6, 7 in Aufgabe 29 und die dazugehérenden Losungen an.

> Unter Simplifizierungen werden Vereinfachungen verstanden, z. B. solche Phiino-
mene wie der Gebrauch nichtflektierter oder nichtkonjugierter Formen, Vermei-
dung von komplexen Strukturen wie Nebensaiék'dfiéfﬁlmaru’so\gnéchauen Sie
sich dazu noch einmal die Beispiele 5 und 8 in Aufgabe 29 und die dazugehdrenden
Lésungen an.

strenge Vertreter der Identitéitshypothese behaupten, dass ein Lernender aufgrund

:ngeborener_mentaler Mechanismen — unabhiingig von seinem Alter und seiner
"luttersprache — eine Fremdsprache in Sequenzen erwirbt, die dem Muttersprach-
zrwerb in dieser Phase ausgesprochen hnlich sind. Ein Fremdsprachenlerner wiirde
=30 dhnliche Fehler machen wie ein Kind, das die Sprache als Muttersprache erwirbt.

Stellen Sie bitte einige héiufig vorkommende Fehler zusammen, die Kinder
threr Muttersprache machen. Gibt es entsprechende Fehler, die Sie auch
von Lernenden gehort haben, die Ihre Muttersprache als Fremdsprache

lernen?
Fehler von Kindern gleicher Fehler von Lernenden
Ihrer Muttersprache Threr Muttersprache

2. Wie erkldren Sie sich solche Ubereinstimmungen?

~iele der Fehler, die sich auf Prozesse wie Regularisierung und Ubergeneralisierung
—zriickfiihren lassen, sind keinesfalls ,,dumme* Fehler. Es wird eigentlich schon eine
z2nze Menge iiber die Sprache gewusst. Sprache hilt sich allerdings ,,leider** nicht
‘mmer an logische Regeln.

““ir haben nun interlinguale und intralinguale Fehler betrachtet, wissen aber, dass noch
:nz andere Vorginge im Kopf des Lernenden die fremdsprachliche Produktion be-
z:nflussen kdnnen.
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2.2.3 Einfluss von Kommunikationsstrategien*

1. Welchen Ausweg benutzt die koreanische Schiilerin, um das zu duflern,
was sie sagen méchte? (S = Schiilerin, L = Lehrerin)

S: Bei uns kommen die Professoren immer mit Krawatte und weiflem
Hemd und Anzug, aber hier kommen die Professorinnen auch mit
Jeanshose und Bluse, meistens so offene.

L: Ausschnitt, Ausschnitt

2. Welche Auswege benutzen Sie, wenn Sie mit jemandem Deutsch spre-
chen und Sie merken plotzlich, dass Ihnen ein Wort, ein Ausdruck oder
auch eine grammatische Struktur fehit?

Kommunikationsstrategien sind Verfahren, die ein Lernender benutzt, um eine kom-
munikative Aufgabe zu bewiltigen. Wenn er z. B. ein Wort in der Fremdsprache nicht
kennt, kann er versuchen,

> es zu umschreiben,
» sich iiber Gestik und Mimik verstindlich zu machen,

> seinen Gesprachspartner oder den Lehrer um Hilfe fiir sein Problem zu bitten, etwa,
ihm das fehlende Wort in der Fremdsprache zu nennen,

» es in der Muttersprache zu duflern,
> es in einer anderen Fremdsprache zu dufiern,

> ein Wort neu zusammenzusetzen.

Alle diese genannten Verfahren sind Strategien, die weiterhelfen und die dazu dienen.,
Liicken in der Fremdsprache zu kompensieren; sie werden deshalb auch Kompensations-
strategien*® genannt. Solche Strategien kdnnen natiirlich auch zu Fehlern fiihren.

Es besteht aber auch die Moglichkeit, dass ein Lernender versucht, nur das zu sagen,

" was.er korrekt produzieren kann, und nicht das dufert, was er eigentlich sagen méchte.

Er reduziert aus Angst vor Fehlern seine Kommunikationsabsicht. Sie kdnnen sich
vorstellen, dass bei einem solchen Vorgehen vielleicht weniger grammatische Fehler
auftauchen, dass es aber auf einer anderen Ebene zu ,,Fehlern* kommen kann wie etwa
zu sehr starken sprachlichen Vereinfachungen oder inhaltlichen Verzerrungen..



== nennt diese Art der Kommunikationsstrategien Vermeidungs*- oder Ausweich-
szzzegien®. Man kann wohl behaupten, dass ein gewohnheitsmiBiger Einsatz von

< zidungsstrategien dem Weiterlernen nicht sehr forderlich ist. Diejenigen Bereiche
= “remdsprache, die als schwierig empfunden werden, werden umgangen; man
2271 sich nur, wenn man sich ,,auf sicherem Boden® befindet. Da dadurch viele
~“pothesen, die man iiber die Sprache hat, nicht iiberpriift werden und als problema-
=sc2 wahrgenommene Ausdrucksformen vermieden werden, kénnen sich falsche
- othesen liber Sprache im Kopf des Lernenden sogar festsetzen, und es kommt dann
~- Zzm. was in der Forschung Fossilisierung genannt wird. Vermeidungsstrategien
--~=2n also zu einem moglichen Hindernis fiir das Weiterlernen werden.

Mehr iiber Kommunikationsstrategien konnen Sie nachlesen bei Faerch/Kasper (1983):
Plans and Strategies in foreign language communication und bei Kasper (1986):
Learning, Teaching and Communication in the Foreign Language Classroon.

--.4 Einfluss von Lernstrategien

Schauen Sie sich bitte die folgenden Beispiele aus Unterrichtssituationen
mit italienischen und spanischen Schiilern an. Notieren Sie dann in Stich-
worten, wie es bei den Schiilern zu den Fehlern gekommen sein kénnte.

Beispiel 1:

S Also in Italien soll man zwei verschiedene Fremdsprachen studieren und
lernen. Man kann auch noch andere Sprachen auswihlen; es gibt keine
..., kein kein Dach oder so ...

L: keine Grenze

S: ja, keine Grenze

L: keine Obergrenze

S: jaja, keine Uber ..., keine Obergrenze

Beispiel 2:

S: Also, wir haben in Spanien keinen Rawm, um dorthin zu gehen und zu
studieren, kein Zusammenraum ...

- Gemeinschafisraum

- Gemein ..., gemein?

: Gemeinschaftsraum

- Gemeinschafisraum

Lo~

Beispiel 3:

S: Mit den Professoren in Italien haben wir ganz off ..., wie sagt man,
offenlich gesprochen.

: offen

. offen? .
* offen gesprochen

- offen gesprochen

el Salll < I o

Beispiel 1:

Beispiel 2:
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Auch hier haben wir es — so kann man mit Recht behaupten — mit Kommunikation
strategien zu tun, und zwar wiederum mit Strateglen,_(he eine sprachliche Liicl
ausgleichen sollen. Man gewinnt allerdings in diesen Beispielen zusitzlich de
Eindruck, dassdie Schiiler die Hilfe des Lehrers herausfordern, aufgreifen, nachfrage
und weiterverwenden, dass sie also nicht nur ihre AuBerungsabsicht realisiere:
sondern 1hre“SprachRenntmsse erweitern wollen. Das Interesse der Schiiler an dc
Hilfen ist offensichtlich. Man konnte also von einem Emsatz von_Lernstrategier
sprechen

Unter Lernstrategien versteht man vom Lernenden (mdglicherweise) bewusst geplan
Vorgehensweisen beim Lernen einer Fremdsprache, die zielgerichtet angewendet ur
‘gchandhabt werden konnen. So ist es z. B. durchaus sinnvoll, so viel wie méglic
Ubertragungen aus anderen Sprachen, Ubertragungen idiomatischer Wendungen ai
neue Kontexte (dieses Vorgehen des Lernenden sollte nicht gleichgesetzt werden
den oben schon angefiihrten Interferenzen), Versuche von Neubildungen von Worte:
zu wagen und auszuprobieren. Dieses bewusste Ausprobieren fiihrt zum Weiterlerne
—es kann natiirlich auch zu Fehlern kommen. Trotz allem kann man dieses Ausprobi
ren in der Regel als lernférdernd bezeichnen, und sei es nur deshalb, weil sich ei1
Annahme des Lernenden {iber die Zielsprache nicht bestatigt hat, es zum Fehl
gekommen ist und der Lehrer den Fehler dann korrigieren kann.

Natiirlich kann man als Lehrer nicht ,in die Kpfe seiner Schiiler hineinschauen® ur
sofort erkennen, welche Ursache ein Fchler hat, ob der Schiiler bewusst etw:
ausprobieren wollte, ob er den Lehrer vielleicht sogar zu einer Weiterhilfe oder ein
Korrektur herausfordern wollte.

Auch die Beispiele aus Aufgabe 32 miissen nicht entstanden sein, weil die Schiil
bewusst und kreativ Wortbildungen vorgenommen haben.

Im Ubrigen kann auch eine Lernstrategie wie Ich rede bewusst viel im Unterricht, dan
ich auch viel iibe und dort korrigiert werde, wo ich noch viele Fehler mache zu eine
erhéhten Fehleraufkommen fiihren. Wer viel redet und etwas ausprobiert, was er i
Unterricht noch.nicht gelernt hat, der macht naturhch mchr Fehler als Jemand, dern

auch in welchen Beremhcn er noch Schwierigkeiten hat.

Mehr iiber Lernstrategien erfahren Sie in der Studieneinheit Lernerautonomie
Lernstrategien.

/_;\ Sie konnen auch in der Fachliteratur, vor allem bei Oxford (1990): Language Learni
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Strategies und bei Rampillon (1985): Lerntechniken im Fremdsprachenunterric
sowie (1993): Lernen leichter machen weiterlesen, in der dieses Thema sehr prax
orientiert und mit guten Vorschligen fiir die Arbeit mit Lernenden behandelt wird.

2.2.5 Einfluss von Elementen des Fremdsprachenunterrichts -
Ubungstransfer®

Befanden Sie sich schon einmal in der Situation, dass Sie z. B. eine

grammatische Struktur mit einer Gruppe so intensiv_geiibt_hatten, dass
einzelne Schiiler diese Struktur auch dort einfach weiter anwendeten, wo

sie iiber) rhaupt nicht hingehorte? Nennen Sie bitte ein Beispiel.

Ich erhielt pldtzlich in einer Gruppe, in der der Konjunktiv II geiibt wurde, au
weiterhin miindliche Auferungen im Konjunktiv II, obwohl sie eigentlich im Indika
hitten stehen miissen (Ubungstransfer).

Es kann also vorkommen, dass bestimmte Phdnomene viel intensiver geiibt werden :
andere und dadurch tiberreprisentiert sind. So wird das Pronomen er von Lernend
manchmal auch verwendet, wenn es eigentlich um eine weibliche Person geht. Di
kann damit zusammenhingen, dass in Lehrwerken — vor allem in Beispielen — ¢
maskuline Pronomen viel hiufiger vorkommt als das feminine. Man nennt solc
Fehler auch unterrichts- oder lehrerinduzierte Fehler*,
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2.2.6 Einfluss durch personliche Faktoren

Kdnnen Sie Fehler Ihrer Schiiler benennen, die diese von Zeit zu Zeit immer

Aufgabe 34
wieder machen, obgleich Sie sicher sind, dass sie die korrekten Formen
kennen? Woran kénnte das liegen?
Fehlerbeispiele Ursache
Lesen Sie die folgenden Ausschnitte aus dem Text einer Sranzdsischen Aufgabe 35

Studentin. Welches grammatische Phdnomen wird im ersten Teil korrekt, im

zweiten aber inkorrekt verwendet? Woran kénnte das Ihrer Meinung nach
liegen?

Deutschen sind‘ﬁilfsbereit‘nur, wenn sie die Leute schon kennen - sonst sind
sie verschlossen, sie machen fast nie den ersten Schritt.

‘Aber hinsichtlich der Kurse an der Universitit duBern sich die Deutschen viel
mehr als die Franzosen, die eher passiv und schiichtern sind. Sonst, im
Allgemeinen, sind die Deutschen mehr diszipliniert als die Franzosen.

Die Franzosen sind-héflicher als die Deutschen und auch freundlicher. Die

s e s
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=<1 den personlichen Storfaktoren haben wir es natiirlich mit einem weiten Feld zu tun,

==t dem wir die tatsiichlichen Ursachen nur sehr schwer identifizieren und auseinander

“=2n konnen. Ist jemand miide, lustlos, kann er sich in dicsem Moment nur gerade

mzcht an etwas erinnern? Vor allem werden Sie wohl auch das Phinomen kennen, dass
—:2 In einer bestimmten Situation (z. B. einer miindlichen Priffung) vor Aufregung

“zhler macht, die man cigentlich {iberwunden glaubte. Natiirlich treten solche Ur-
=-1en beim miindlichen Sprachgebrauch hiufiger auf als beim schriftlichen.

=210 deutsche Muttersprachler sind im Ubrigen nicht gegen Fehler gefeit. Ich hoffe,

~=:s Sie zur Erholung iiber die AuBerungen eines deutschen Radiosprechers lachen
‘=nen, die ich aus einem Buch von Helen Leuninger ausgewiihlt habe.
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»Als die letzten Takte der h-Moll-Messe von Johann Sebastian Bach verklungen v
setzte der Sprecher mit gebiihrendem Ernst ein:

,Sic hérten die h-Mess-Molle.* Nach kurzem Stocken wagte er einen zweiten Vers

,Verzeihung, die h-Moss-Melle.* Nachdem der dritte Anlauf gegliickt war.
allerdings noch der Vorname des Komponisten mit ,Johann Sebaldrian® angegebz-

Leuninger (1993); Klappentex:

2.2.7 Einfluss durch soziokulturelle Faktoren

Aufgabe 36 1. Blittern Sie bitte noch einmal zuriick zu Aufgabe 10 auf Seite 16f. und

den dort beschriebenen Situationen I und 2. Rekapitulieren Sie -u-
ndchst, was dort passiert war:

2. Stellen Sie sich nun zusdtzlich folgende Situation vor, die mir eir
deutscher Informatiker in China beschrieb:

Nachdem er nach einer mehrmaligen Vorfiihrung eines Computers nur
gefragt hatte, ob denn alles klar sei und diese Frage immer bejaht wurde,
war er duflerst erstaunt, dass immer wieder Feller bei der Bedienun g
gemacht wurden. Nach einer gewissen Zeit reagierte er daher wiitend
und laut. Seine chinesischen Partner reagierten mit einem Lécheln, das
er dazu noch als Auslachen empfand.

a) Was kdnnte in der hier beschriebenen Situation passiert sein?

b) Haben Sie schon einmal in Ihrem Land Situationen erlebt, in denen
das verbale oder auch nonverbale Verhalten aus einer anderen
Kultur auf die Kultur Ihres Landes tibertragen wurde und es dadurch

zu Verhaltensfehlern bzw. zu Einschétzungsfehlern kam? Wenn ja,
geben Sie einige Beispiele.

In den genannten drei Situationen aus Aufgabe 10 und 36 haben wir es mit Fehle)
tun, die entstanden sind, weil das Verhalten in den unterschiedlichen Kult
verschieden interpretiert wurde. Es kann also sein, dass ein verbales oder :
nonverbales Verhalten aus der eigenen Kultur auf die Zielkultur tibertragen wird
dort dann als nicht angemessen, ja manchmal sogar als grober Verhaltensft
gesehen wird. Man kann hier von kulturellen Interferenzen* sprechen. Diese Fi
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===Zen hdufig von Sprechern der Zielkultur nicht der mangelnden fremdsprachlichen
“ompetenz des Sprechers, sondern seinem Verhalten, manchmal sogar seinem ,,Cha-
mizer angelastet.

Versuchen Sie herauszufinden, welche der in dieser Studieneinheit genann-
ten Ursachen bei Ihnen selbst manchmal dafiir verantwortlich sind, wenn
Sie Fehler in einer Fremdsprache machen.

-'= Sprache des Lernenden ist — so wissen wir aus Erfahrung — nicht etwas, was sich
mezr und gleichmiBig vom Nullpunkt bis hin zur Perfektion entwickelt. Der Lernende
=2zt ein spezifisches Sprachsystem heraus, das zwar Merkmale der Muttersprache
= der Zielsprache aufweist, das aber auch ganz spezifische Merkmale besitzt, die
w=z der beiden Sprachen hat. Man spricht hier von Interlanguage™® oder Interim-

arzche®. Dieses ganz spezifische Sprachsystem ist variabel, durchlissig und instabil,
=randert sich in Richtung Zielsprache, kann sich allerdings ebenso zurtickbewegen
= “:chtung auf ein schon iiberwunden geglaubtes Stadium.

- maben sicherlich auch schon die Erfahrung gemacht, dass Sie manchmal ganz
=~ ~rragend eine Fremdsprache sprechen und an anderen Tagen glauben, Sie hitten
=:z:h alles verlernt. Manchmal kommt man lingere Zeit kaum einen Schritt weiter
== manchmal macht man in kiirzester Zeit einen ,,groBen Sprung vorwirts*.

-+ ‘nterlanguage wird auBerdem nicht nur als flexibel beschrieben, sondern gleich-
-~ 2 als systematisch, d. h., sie befindet sich zwar in Verinderung, ist aber dennoch,
%2 flr bestimmte Strukturen, fast wic eine eigene Sprache zu beschreiben. Gerade

#0 an der Fehlerentwicklung lasst sich aufzeigen, wie sich die Lernersprache*’

mwickelt und wie sich ein Lernender sein eigenes System aufbaut und konsequent
s==mmte Fehler immer wieder macht (z. B. Wortstellung im Nebensatz).

-z Zmtwicklung der Lernersprache wird — der Interlanguagehypothese* zufolge —
21 tunf zentrale psycholinguistische Prozesse* — Sprachentransfer*, Ubungstrans-
% Lernstrategien, Kommunikationsstrategien, Ubergeneralisierungen — bestimmt.
-"z=2 Prozesse miissen nicht, kénnen aber zu Fehlern fiihren, wie wir oben schon
===z7en haben.

= Zer Interlanguagehypothese — Vertreter sind unter anderem Corder (1967) und
=eomxer (1972) — wird versucht, unterschiedliche Erklarungsansitze zu verbinden.
- unseren Bereich iibertragen heiBt dies, dass man nicht versuchen darf, Fehlern
=ur eine Ursache zuzuschreiben. Fehler entstehen nicht nur, weil man etwas von einer
2.~ Zie andere Sprache tibertriigt (Interferenz) oder weil man innerhalb einer Sprache
“=Tragungen vornimmt (z. B. Ubergeneralisierung) — sie konnen, wie wir schon
-=:zzen haben, die unterschiedlichsten Ursachen haben. Der Lernende wird in der
rlanguagehypothese als kreativ und kognitiv (bewusst verarbeitend) titig gese-

“nz Entwicklung der Lernersprache ist ein Prozess, bei dem der Lernende fortwiihrend
“zmzhmen tber Eigenschaften und RegelmiBigkeiten der neuen Sprache formuliert
== Jurch Anwendung iiberpriift. Bei einigen Lernenden kann man dieses Ausprobic-
on Annahmen {iber Sprache manchmal ,,direkt sehen“. Sie kennen bestimmt auch
-=—2nde, die mit fragendem Blick etwas sagen und von Ihnen cine Bestitigung, eine
- zektur oder eine Weiterhilfe erwarten. Aufgrund Ihrer Reaktion werden die
-==zhimen der Schiilér tiber Sprache also entweder bestétigt oder modifiziert. Hypo-
“esen werden aber nicht nur produktiv abgetestet, sie kdnnen auch rezeptiv liberpriift
#z=Zen. Der Lernende vergleicht dabei das, was er hort oder liest (sprachlicher Input*),
mit seinen eigenen Annahmen iiber Sprache und veriindert oder bestétigt sic dement-
~~zzhend.
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Mehr iiber die hier nur sehr kurz angesprochenen unterschiedlichen Erwerbshypo-
thesen* konnen Sie in dem Aufsatz von Bausch/Kasper (1979): Der Zweitsprach-
erwerb. Maglichkeiten und Grenzen der ,,grofen Hypothesen* und bei Edmondson/
House (1993): Einfiihrung in die Sprachiehrforschung nachlesen. Zur Lernersprache
finden Sie bei Sharwood Smith (1994): Second Language Learning: Theoretical
Foundations einen guten Uberblick.

Stellen Sie bitte Fehlerbeispiele ihrer Lernergruppen zusammen und ver-
suchen Sie, die Fehler auf ihre unterschiedlichen Ursachen hin zu unter-
suchen. Es ist dabei wichtig, dass Sie die Gruppen ein wenig kennen. Vor
allem sollten Sie natiirlich die Muttersprache der Gruppe beherrschen, um
auch Ubertragungen aus der Mutter- in die Fremdsprache herausfinden zu
konnen.

Fehler mogliche Ursachen

Wenn Sie sich noch weiter iiber Fehlerursachen informieren machten, so empfehle ich
Ihnen den Beitrag von Raabe (1980): Der Fehler beim Fremdsprachenerwerb und
Fremdsprachengebrauch.

Zum Abschluss méchte ich Sie darauf hinweisen, dass Sie bei der Suche nach
Fehlerursachen sicherlich auf Probleme stofen werden. Eine eindeutige Zuordnung
e e T P . & . . - = = +

ist meist nicht médglich. Dies haben Sie sicherlich auch schon bei den bisherigen
'f\ufgaben und Beispielen erkannt. Um ein Urteil etwas besser abzusichern, ist es daher
sinnvoll, si i der ,,Quelle* kundig zu machen, niamlich die Lernenden selbst bei
der Suche nach den Ursachen einzubeziehen. Von Zeit zu Zeit sollte man auch im
Unterricht gemeinsam besprechen, woher denn ein Fehler kommt. Manchmal stoBt
man dabei — wie wir gesehen haben — auf ausgesprochen , kluge® Fehler. Wir werden
auf diesen Aspekt der Fehlerbehandlung noch in den Kapiteln 3 und 4 zur Fehler-
korrektur zuriickkommen.

Halten wir an dieser Stelle zuniichst fest: Der Lernende ist kreativ und kognitiv titig.
Fehler konnen ein wichtiges Indiz fiir seine Titigkeit des Testens von Hypothesen iiber
Sprache sein: Auch Fehler machen den Meister.

2.3 Fehlerbeschreibungen und -Kklassifikationen*

Mit Fehlerklassifikation ist eine Zusammenstellung von Fehlertypen nach bestimmten
Gesichtspunkten gemeint.

Uberlegen Sie und notieren Sie sich dann bitte in Stichpunkten, welchen
Nutzen Fehlerklassifikationen fiir Sie haben kénnten.




- ¥z «znn Klassifikationen vornehmen,

?- — Uberhaupt eine Ordnung und Zusammenstellung nach bestimmten Kriterien
“zstlegen zu konnen. Dies ist z. B. in Fehleranalysen* fiir die unterschiedlichsten

~wacke gemacht worden. Fiir Sie konnte eine Klassifikation sinnvoll sein, um
~zhlerbereiche zu sammeln, die Thren Lernenden die grofiten Schwierigkeiten
~zreiten. Eine Zusammenstellung der schriftlichen Fehler ist dabei natiirlich viel
::=racher als eine Zusammenstellung von miindlichen Fehlern, die Sie wihrend
-zz Unterrichts mitnotieren oder auch auf Tontriger (Kassettengerit) aufnehmen
«3nnten,

» _m eine begriindetere Bewertung durchfiihren zu kénnen, z. B. wenn man Fehler
3 ~znach ordnen will, ob man sie als schwerwiegende oder weniger schwerwiegende
: ~zhler beurteilt. Dies wird im Wesentlichen bei schriftlichen Fehlern der Fall
=in, ’

¢ » _mdem Lernenden durch Korrekturzeichen an seinen schriftlichen Produktionen

g «_ar zu machen, wo seine Probleme liegen. So kann man Lernenden Hilfen zur

>elbstkorrektur ihrer Produktionen geben. Beim letzten Punkt bewegen wir uns

:chon auf dem Gebiet der Fehlerkorrektur. Wir werden auf den Nutzen von

~.orrekturzeichen noch in Kapitel 3 eingehen, wenn wir uns mit schriftlichen Hinweis
sorrekturen beschiftigen.

- ~abe Ihnen im Folgenden einige mogliche Aufteilungen und Klassifikationen
~-=mmengestellt, die im Prinzip auf schriftliche und miindliche Fehler angewendet
vzmZzn kénnen.

2 3.1 Eine Klassifikation nach Fehlerursachen

- haben in Kapitel 2.2 schon gesehen, dass die Ursachen fiir schriftliche und Rickverweis
= _=dliche Fehler unterschiedlich sein konnen. So werden Miidigkeit und 4uBere
seirungen cher zu Fehlern im miindlichen Bereich fiihren — bei schriftlichen Produk-
wnen dagegen kann man seinen Text noch einmal iiberpriifen, man hat mehr Zeit beim
=srmulieren usw. Andere Ursachen hingegen tauchen sowohl bei schriftlichen als auch
-z miindlichen Fehlern auf, wie negativer Transfer aus der Muttersprache, Uber-
-z zralisierung etc.

1. Wie kénnte eine Klassifikation nach Fehlerursachen Ihrer Meinung
nach sinnvoll vorgenommen werden? Sie konnen sich an der Aufteilung
in Kapitel 2.2 auf Seite 30ff. orientieren — es gibt jedoch sicherlich noch
andere, vielleicht sinnvollere Aufteilungen.

Aufgabe 40

2. Uberlegen Sie bitte, ob und wann eine solche Klassifikation sinnvoll ist.
Welche Probleme tauchen dabei vor allem auf?

- 2.3.2  Eine Aufteilung in Performanz*- und Kompetenzfehler*

>zar bekannt wurde die Aufteilung in Performanz- und Kompetenzfehler, die auf
- order (1967) zuriickgeht.

> Unter Kompetenzfehler — auch als engl. error bezeichnet — versteht man einen
Fehler, der vom Lernenden nicht selbst erkannt werden kann. Entweder hat er z. B.
eine Struktur noch gar nicht gelernt und macht daher Fehler, oder er hat etwas falsch
verstanden.

> Unter Performanzfehler werden meist Verstofie gerechnet, die vom Lernenden
erkannt und eventuell selbst korrigiert werden kénnen, wenn sie ihm bewusst
gemacht werden. Performanzfehler konnen wiederum aufgeteilt werden in Fehler,
die durch noch unvollkommene Automatisierungen von bekannten Strukturen
entstanden sind (engl. mistakes), und in Versprecher (engl. lapses).
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Fiir die Praxis gefillt mir eine Abwandlung dieser Kategorisierung von Edge (1989).
Er versucht, Fehler nach ihrem Ort im Lern- und Unterrichtsprozess zu kategorisieren
und unterteilt in:

> Ausrutscher (engl. slips), d. h. Fehler, die ein Lernender selbst korrigieren kann,
wenn er sich seine schriftliche Produktion noch einmal anschaut oder wenn er
darauf aufmerksam gemacht wird, dass er einen (miindlichen) Fehler begangen hat.

> Irrtiimer (engl. errors), d. h. Fehler, die ein Lernender (nach Meinung des Lehrers)
eigentlich nicht machen sollte, da das entsprechende sprachliche Phinomen im
Unterricht schon behandelt wurde. Der Lernende hat es z. B, nicht verstanden oder
vergessen. Diese Fehler kann der Lernende nicht selbst korrigieren, auch wenn er
darauf hingewiesen wird.

> Versuche (engl. attempts), d. h. Fehler in Bereichen, dic der Lernende eigentlich
noch nicht kennt und die er deshalb auch kaum korrekt ausdriicken kann.

1. Uberlegen Sie bitte, ob Sie Fehler Ihrer Schiiler nach diesen Kategorien
klassifizieren kénnen.

2. Welche Vorinformationen benétigen Sie dazu?
3. Welchen Nutzen kénnte die Klassifikation von Edge fiir Sie haben?

2.3.3 Eine Aufteilung in kommunikations- und nicht
kommunikationsbehindernde Fehler

> Unter kommunikationsbehindernden Fehlern versteht man Fehler, die eine
Aussage unverstindlich werden lassen

> Bei nicht kommunikationsbehindernden Fehlern kann man den Sinn der Aus-
sage verstehen. Es kann sich dabei aber durchaus um schwerwiegende Grammatik-
fehler handeln : '

1. Geben Sie bitte Beispiele fiir kommunikationsbehindernde und nicht
kommunikationsbehindernde Fehler Ihrer Schiiler an.

kommunikationsbehindernde nicht kommunikations-
Fehler behindernde Fehler

2. Bitte iiberlegen Sie, welchen Nutzen eine solche Zweiteilung fiir Sie
haben kénnte.

3. Welche Schwierigkeiten kénnten sich bei dieser Einteilung ergeben?

2.3.4 Eine Klassifikation nach Sprachebenen

Unter diesem Aspekt kénnte man Fehler aufteilen in:

> phonetische/phonologische Fehler*, also Aussprache- oder Orthographiefehler,

» morphosyntaktische Fehler*, also Fehler in der Morphologie (z. B. Endungs-
fehler beim konjugierten Verb) oder in der Syntax (z. B. Satzstellungsfehler),

> lexikosemantische Fehler*, also ein falsches Wort in dem betreffenden Kontext
und/oder eine Bedeutungsverinderung,



pragmatische Fehler*, also z. B. ein Stilbruch, eine AuBerung, die in der betreffen-
den Situation nicht angemessen ist, ein kulturell unangemessenes Verhalten,

nhaltliche Fehler*, also z. B. einc AuBerung, die inhaltlich falsch ist wie: Berlin
‘iegt in Siiddeutschland. Diese Kategorie stimmt nicht ganz mit den anderen
Zberein, da wir hier die Sprachebenen vollig verlassen, was allerdings auch beim
cragmatischen Fehler schon zum Teil gegeben war. Mir scheint sie allerdings der
“ollstéindigkeit halber fiir eine Klassifikation in der Unterrichtspraxis ganz niitz-
‘ich zu sein.,

1. Lesen Sie bitte die beiden folgenden Texte und unterstreichen Sie
zundchst die fehlerhaften Ausdriicke.

Text 1

Sehr geehrte Kleppin Karin

Ich bin ihr Student, der im Jahre 1991 seine AbschluBpriifung gemacht
hat. Ich bin bis jetzt ein Arbeitslose. In der letzten Woche war ich in Rabat,
wo ich Abdou begegnet bin. Er sagt d. h. Abdou, daB ein Mann, ein groBer
Verkéufer der Teppiche zwei Studenten der Germanistik brauche. Dieser 5
Mann sein noch in Deutschland. Ich bin bereit mit diesem Verkaufer zu
arbeiten, da ich schon Erfahrungen in diesem Bereich in Marrakesch
habe. Ich war also als Verkéufer in dem touristischen Komplex ,Dar S
Aissa" von Marrakesch. Ich kann auch eine Rede halten {iber verschiede-

ne Arten von Teppiche vor einer deutschen Gruppe des Tourismus. 10

Ich brauche auch einige Adressen der deutschen Firmen hier in Marokko
und eben die Firmen, die einen Germanisten brauchen.

In der Erwartung auf eine positive Antwort von lhnen sage ich lhnen
fréhliche Weihnachten und wiinsche ich Ihnen alles Gute.

Hochachtungsvoll 15
lhr Student Azzedine

Azzedine, Marokko

Text 2

Gibt es eine Typische Deutschen? In Deutschland vielleicht nicht, aber in

meinem franzGsischen Geist gibt es ein Vorbild des typischen Deutscher.
i s Sl it o

Wie sieht er aus? Normalerweise ist er gréBer als uns. Was das Gesicht
und das Kopf betrifft, miissen seine Haare blond sein und seine augen
sind blau. Er hat die Gestalt eines_stark Mannes oder manchmal sehr 5
schlanker Menschen. Er trégt eine Lederhose, raucht gedrehte Zigaretten
und fiirchtet nicht, in der Kneipe zu viel Bier zu trinken und zu viel
Bratwirste mit Pommes zu essen. Wenn er élter wird, 148t er seinen
blonden Bart wachsen und er beansprucht seine Staatsangehérigkeit
durch seinen _tyroleren Hut. Die Frauen, als sie Omas geworden sind, 10
treffen sich in der berihmten L(onditorei der Stadt, in der sie wohnen, und
dann verbringen sie ihre Zeit/ Kuchen mit Schlagsahne zu essen.
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Es gibt auch viele Verschiedenheiten zwischen alle Deutsche aber man

wiirde ein ganzes Buch brauchen, um die Bezeichnen eines Deutsches
zu beschreiben.

Dominique, Franl

2. Ordnen Sie nun die Fehler aus beiden Texten den Jolgenden Klass:
tionen zu.

Fehler: _
Orthographie:  wime TW Dedsche,

Morphosyntax:

Lexikosemantik:

Pragmatik:

Inhalt:

2.3.5 Eine Klassifikation mit weiter gehender
Fehlerkennzeichnung

Aufgabe 44 ' 1. Verwenden Sie, wenn Sie korrigieren, bestimmte Zeichen Siir bestinu
Fehler? Listen Sie bitte die von Ihnen verwendeten Fehlerkennzei
nungen* auf.

2. Korrigieren Sie nun den folgenden Lernertext mit Ihren Fehl,
kennzeichnungen.
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Ich kenne einen typisch deutschen Studenten. Ich_gibt es zu, es gibt
anderen eigenschaften deutscher Studeninnen, aber diese Person tragt
viele, die zusammen einen deutschen Studenten schildern.

Er geht in die Kuche, und er griiBt mich mit lauter dréhender Stimme
+Morgen®, und er erstrecke mich. Er tragt seine irdene Teekanne kom- 5
plett mit durchhangenden Tuchtiesieb. Er sieht ,typisch Deutsch® aus;

i von seinen ovalen Brillen iiber ein Paar Sandeln mit Schnallen, bis/Sein_

4 weiBes T-Shirt und Hosentréger. Er iBt nicht vile. Das heiBt, er iBt
Knackebrot, Oliven, Salami und ausgefallene Kése, und er wirft mir einen
engstirnigen Bllcld/wenn ich etwas Koche! Er hat eine Notiz fiir die 10
3 Herrentoilette geschrieben. Kurz gesagt ,,Brauche die Toilette nur, wenn

du toilettenfahig bist.“ Das heiBt, wenn man nicht zu viel getrunken hat.
Sehr ordentlich. Er drgert sich, wenn er die Miilleimern ausraumt, weil er
glaubt, ersei die einzige Person, die diese Iastige Pflicht tut. Und endlich
studiert er schwer und viel.

15

Vicky, England

-zt immer wieder die unterschiedlichsten Versuche zur Fehlerklassifikation ge-
=. vor allem auch, wenn es um Leistungsbewertung geht. Solche Klassifikationen
~=* man teilweise auch in einigen Richtlinien zum Fremdsprachenunterricht, die in
“schland in den einzelnen Bundeslindern von den Kultusministerien herausge-
werden (vgl. z. B. Kultusministerium des Landes Nordrhein-Westfalen 1993).
| =7 zise existieren eigene Materialien zur Leistungsbewertung (vgl. z. B. Der Kultus-
i;é.-'.-r = s2r des Landes Nordrhein-Westfalen 1984). Die Fremdsprachenlehrer an den
i

i

v _2n sollten sich den jeweiligen Richtlinien entsprechend verhalten.

Tr: =zhlerklassifikationen in den unterschiedlichen Richtlinien trennen nach Inhalt
' = = logischer Bruch im Text, Widerspruch), Ausdrucksvermdogen (z. B. unhofliche
J! pz- 2uch ungenaue Formullerung, falsches Sprachniveau, unidiomatische Wendung)
{“._ e :prachnchtlgkelt Der Bereich der Sprachrichtigkeit wird weiter aufgeteilt. Es ist
<73t schwierig, eine in sich stimmige Klassifikation zu erstellen. Die Kategorien

se-schneiden sich, die Fehler sind nicht immer klar zuzuordnen.

3 *rde Ihnen nun eine Klassifikationsméglichkeit fiir den Bereich der Sprachrich-
'.;: it vorstellen, die ich aus unterschiedlichen Richtlinien zusammengestellt und
{mzs vereinfacht habe. Sie bezieht sich auf die Satzebene und nicht auf dic Textebene,
E-.... ~zhler auf der Textebene hdufig schwerer zu identifiziercn sind als Fehler, die nur
;,_—: Satzebene zuzuordnen sind. Sie bezichen sich z. B. manchmal auf das Fehlen der
zneten Konjunktion, sind an der falschen Wortwahl zu erkennen und/oder lassen

--.‘._.__.._...,...,_..-.....

|-~ unter den sehr vagen Begriff St/ einordnen. Sie kdnnen die Klassifikation auf
{4x= Textebene hin erweitern, indem Sie z. B. durch ein zusétzliches Zeichen — z. B.
{7 Sarzverkniipfungen — anmerken, dass es sich vor allem um ein Phinomen auf der
T=tizbene handelt. Sie konnen je nach Ihren Bediirfnissen aber auch Kennzeichnun-
sz streichen.

: Jolgende Klassifikation, die aus Griinden der Praktikabilitéit alphabetisch angeord-
;' = st ist nur eine Moglichkeit unter vielen anderen und auch nicht sinnvoller als jede
, zzre. Wir werden darauf noch in Kapitel 3.3.2 zuriickkommen.
'f
Dve Art der Fehler und ihre Kennzeichnung

B A Falscher Ausdruck: Im Gegensatz zur falschen Wortwahl wiirden
hierunter umfassendere Strukturen fallen, wie etwa unidiomatische
I Wendungen, z. B.:

I Wir haben Schwierigkeiten gefunden. (anstatt: Wir sind auf Schwie-
I rigkeiten gestofien.)
I

Sie machte den ersten Fuf3. (anstatt: den ersten Schritt)

Er machte einen Skandal it seiner Frau. (anstatt: Er machte ihr eine
Szene.)

Hinweis
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Art

Verwendung des falschen Artikels, z. B.:

Ich mag die Blumen. (anstatt: Ich mag Blumen.) Der erste Satz wi
dann ein Fehler, wenn man sagen méchte, dass man Blumen an si
mag.

Bez

Falscher syntaktischer oder semantischer Bezug, z. B.:
Die Frau arbeitete in der Fabrik seines (anstatt: ihres)y Mannes.
Ich gibt (anstatt: gebe) es zu.

Gen

Verwendung des falschen Genus, z. B.:

Zwischen England und Frankreich liegt nur die (anstatt: der) Kan,
der (anstatt: das) Kind.

Falscher Kasus, z. B.:

Ich studiere zwei verschiedenen (anstatt: verschiedene) Fremdspi
chen.

Es gibt einen grofen (anstatt: ein grofies) Problem.

Aus religise Griinde (anstatt: aus religiésen Griinden) ist das nic
maoglich.

Konj

Verwendung der falschen Konjunktion, z. B.:

In einem arabischen Land soll ein Mann eine Frau nicht kiisse
obwohl sie befreundet (anstatt: auch wenn/selbst wenn) sind.

Wenn (anstatt: als) ich gestern aufwachte.

Falscher Modusgebrauch; z. B.:

Wenn ich reich war (anstatt: wire), wiirde ich nach Deutschland
Urlaubd fahren.

mF

morphologischer Fehler, nicht existierende Formen von Verben, A
jektiven und Substantiven, z. B.:

Er griifit mich mit dréhender Stimme (anstatt: dréhnender).
Das Gebirge erhebte (anstatt: erhob) sich vor mir:

Myv

Falsches Modalverb, z. B.:
Du musst hier nicht rauchen (anstatt: darfst).

Prép

Verwendung der falschen Préposition, z. B.:
Ich kitmmere mich iiber (anstatt: um) die Kinder:
Er behandelt sie als (anstatt: wie) ein Tier:

Pron

Falscher Pronomengebrauch, z. B.:
Ich frage diesen (anstatt: ilin).
Ich habe dem (anstatt: ihm) geholfen.

Falsche Rechtschreibung, z. B.:
Sie studirt (anstatt: studiert).
Wenn Man (anstatt: man) jemanden begriift, ...

'Sh

Satzbau: unverstindlicher Satz aufgrund mehrerer gleichzeitig auftar
chender Fehler, z. B.:

Lehrer fragt Schiiler auf Tafel. (gemeint ist: Der Lehrer forderte de
Schiiler auf, an die Tafel zu kommen.)




s
-

Satzstellung: falsche Wort- oder Satzgliedstellung, z.B.:
Gestern ich habe (anstatt: habe ich) viel gegessen.

Ich bin nicht ins Kino gegangen, sondern habe ich (anstatt: Ich habe)
viel gearbeitet.

Falscher Tempusgebrauch, z. B.:

Bevor ich esse (anstatt: gegessen habe), habe ich mir die Héinde ge-
waschen.

Falsche Wortwahl, z.B.:

Er wirft mir einen engstirnigen Blick zu (anstatt: skeptischen).
Ich wollte Geld gewinnen (anstatt: sparen).

Das ist gewdéhnlich bei uns (anstatt: iiblich).

I~

Falsche oder fehlende Zeichensetzung, z. B.:

Ich weif3__ dass ich nichts weifs. (anstatt: Ich weifi, dass ich nichts

weif3.)

irerhin kénnen Sie folgende Kennzeichnungen benutzen:

3 Fehlen von Elementen, z. B.:

Heute regnet __. (anstatt: Heute regnet es.)

—_ Uberfliissige Elemente, die zu streichen sind, z. B.:

Ich bin seit einem Tag zu Hausergebliebesm(anstatt: Ich bin seit einem
Tag zu Hause.)

o Umstellungen, z. B.:
Moigen ich mache alles anders (anstatt: mache ich).

IWenn Sie die obige Fehlerkennzeichnung ausprobieren mdéchten, dann
benutzen Sie den folgenden Text dazu, und vergleichen Sie — falls Sie mit
Kollegen zusammen diese Studieneinheit durcharbeiten — lhre Resultate.
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e e
Wenn man nach Ausland nur wéhrendﬁerien fiir ein paar Tagen fahrt und w
wenn man sich entscheidet,'im Ausland definitiv zu leben, oder fiir eine 12—
Bestimmte Zeit wie einen Staatsbirger dieses Landes leben zu versu-
chen, empfindet man nicht die gleichen Eindricken.

Ich bin nach Deutschland fir Aufenthalte von einer Woche bis zu einem s

' Monat gefahren und habe immer in einer Familie gewohnen. Deswegen |..=
habe ich mich gedacht: Deutschland ist toll, die Landschaften sind schén
(mindestens in Saarland,'Baden-Wiirttemberg und Hessen), die Einwoh-

ner sind nett (Aber ich hatte nur Familieny die Franzosen empfangen,
kennengelernt und Schiileg die franzésisch lernen und, die das Leben 10
und die Kultur in Frankreich kennenlernen wollten, getroffen). Hatte ich in
einem Hotel iibernachtet, hatte ich scb_oﬁéh[ﬁchéinlich einige Nachtei-

le bemerkt, weil ich allein gewesen wére und ich mich allein um alles
kiimmern miissen hétte. '

)

P
i

Das Leben bei den Familien sc__ggjnle_einfac}]j/da ich gar nichts zu tun 15
hatte. Deshalby’sobald ich die Mdglichkeit gehabt habe; nach Deutsch-'
land zu fahren, um/2u studieren, habe ich diese Gelegenheit genieBen |
wollen. Aber wenn man allein in einem Studentenwohnheim ist und alles
selber machen muB, bemerkt man, daB das Leben nicht schéner oder
einfacher im Ausland gls zu Hause in ihrem eigenen Land ist. Besonder,. 20
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wenn man Verwaltungsschritte unternehmen mupB und, wenn die Biros
nicht lange genug offen bleiben (das ist hier schlimmer als in Frankreich)
und, daB man deswegen Stundenlang Schlange stehen muB oder, wenn

Ik der Beamte dich auf die Nerven geht, da es ihm immer Unterlagen fehit.

—_—

Die Verwaltung ist nicht besser in Deutschland als in Frankreich, im 25
Gegenteil.

Sandrine, Frankreich

2.3.6 Ein ungewdshnlicher Klassifikationsversuch

Ich machte Thnen, obgleich es natiirlich noch viel mehr Klassifikationsméglichkeite
gibt, einen recht ungewdhnlichen Klassifikationsversuch nicht vorenthalten. Vie
leicht regt er Sie ja auch zu , kreativen* eigenen Versuchen an. Es ist ein Versuch vc
Knapp-Potthoff. Sie unterteilt in:

—

Fehler, dic man mit Uberzeugung gemacht hat,
Fehler, die man zum Gliick nicht gc;nacht hat,
Fehler, die die anderen nicht sehen,

Fehler, die man gemacht hitte,

Fehler, die man selbst korrigieren kann,
Fehler, die man in Kauf nimmt,

Fehler, die man‘absichtlich macht,

Fehler, die kaum vermeidbar sind,

Fehler, die nicht nétig wiiren,

Fehler, die man jetzt nicht mehr machen sollte.*
Knapp-Potthoff (1987), 215f.

SO PN U s W

1. Versuchen Sie herauszufinden, welche Arten von Fehlern hinter den
zehn oben genannten Kiassifikationen stecken kénnten.

Das, was Knapp-Potthoff unter ihrer ungewohnlichen Klassifikation
versteht, finden Sie im Losungsschiiissel (Seite 124f.). Sie miissen jedoch
nicht zu den gleichen Ergebnissen gekommen sein, es gibt sicherlich
noch eine Menge weiterer sinnvoller Interpretationsméglichkeiten.

2. Wahrscheinlich haben Sie eigene Lernerfahrungen, auf die Sie zuriick-
greifen kdnnen, denn diese Klassifikation geht —wie Sie sehen — nur vom
Lernenden selbst aus. Kénnen Sie Fehler, die Ihnen noch aus Ihrer
Lernervergangenheit her in Erinnerung sind, hier zuordnen?

Uberpriifen Sie bitte, ob Sie eine der hier vorgestellten 10 K, lassifikationen
Siir Ihren Unterricht gebrauchen kénnen. Welche gefillt Ihnen am besten
und zu welchem Zweck kénnten Sie sie gebrauchen?

2.4 Einschétzungen und Werturteile zum Fehler

Wir haben uns bisher damit beschiftigt, was man als Fehler bezcichnen kann, wie
Fehler entstehen und wie man sie beschreiben und kennzeichnen kann. Fiir den
Unterricht besonders wichtig ist allerdings, welcher Stellenwert Fehlern zugeschrieben
wird und welche Emotionen und Reaktionen sie hervorrufen. Sie erinnern sich
sicherlich noch an die am Anfang dieser Studiencinheit zitierten Aussagen von Lehrern
und Lernenden zur Fehlerkorrektur, in denen schon viele Einstellungen zum Fehler
zum Ausdruck kamen. In diesem Kapitel werden wir uns nun mit fachdidaktischen



“'zinungen und Ergebnissen auseinander setzen, die Ihnen auch in der methodischen
~zchliteratur, in Handbiichern, Lehrerhandreichungen und offiziellen Richtlinien be-

z2znen konnen.

e folgenden Aussagen zum Fehler existieren zu einem groflen Teil so oder #hnlich
= der Fachliteratur oder entsprechen der Meinung von Fremdsprachenlchrern.

Der Fehler ist die Siinde des Lernenden.

- Ein einmal gemachter Fehler lebt weiter. Er ist wie ein Virus, das sich auf die
anderen Lernenden der Lerngruppe iibertriigt. Es miissen daher grundsitzlich alle
Fehler korrigiert werden, damit kein Lernender in dem Glauben gelassen wird, die
tehlerhafte Aussage sei richtig.

Es kommt darauf an, von vornherein zu verhindern, dass Lernende Fehler machen.
Dies erreicht man durch eine sinnvolle Anordnung der Progression im Lehrwerk
und verstirktes Uben in fehlertriichtigen Bereichen.

- Das Tddlichste fiir den Fremdsprachenunterricht ist es, fehlerfreic Leistungen von
den Lernenden zu erwarten. Das tétet die Sprechbereitschaft.

Fehler zeigen die Kreativitit des Lernenden beim Umgang mit der Sprache an,
d.h, sie weisen darauf hin, dass er Analogien bildet, Ubertragungen aus anderen
Sprachen vornimmt und Hypothesen iiber Regeln erstellt.

Fehler sind ein hervorragendes Instrument zur Diagnose. Sie zeigen dem Lehrer,
was der Lernende noch nicht verstanden hat und in welchen Bereichen noch
zusitzliche Ubungen zu machen sind.

Fehler gehdren einfach zur Lernersprache. In bestimmten Stadien des Lernpro-
zesses treten immer wieder die gleichen Fehler auf,

Wer viel arbeitet, macht viele Fehler, wer wenig arbeitet, macht wenig Fehler, wer
xeine Fehler macht, der ist ein faules Schwein. (Volksmund)

Kreuzen Sie bitte auf der Skala an, welche der acht Aussagen Ihrer eigenen

Auffassung am meisten oder am wenigsten entspricht, und iiberlegen Sie,
warum.

am meisten | 2 3 4 5 am wenigsten

Nr:

=
= R . - Y "I, N

Nr:

Nr 7

Nr 8

Ordnen Sie nun die acht Aussagen zum Fehler den folgenden Fragen zu:

a) Welche Aussagen passen zu thren Lehrern? Versuchen Sie sich dabei an
Thre Schulzeit zu erinnern.
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Beispiel

50

b) Welche Aussagen wiirden Ihre Schiiler wohl withlen?

N

¢) Welche.Aussagen passen zu den in Irem Land offiziell vertretenen
Richtlinien, Ministerialerlissen (falls es sie gibt)?

~

EXxkurs: Einstellungen zum Fehler im Wandel der Geschichte des
Fremdsprachenunterrichts in Deutschland

An dieser Stelle mdchte ich Ihnen einen ganz kurzen Uberblick iiber den recht grofler.

Wandel der Einstellungen zum Fehler geben. Die einzelnen »Epochen® sind zwar nickh:

direkt den genannten Werturteilen zuzuordnen, dennoch werden Sie einige Uberein- |

stimmungen feststellen.

Den Fehler als Siinde zu bezeichnen — diese Einstellung fand man noch bei vieler
Forschern Anfang der Sechzigerjahre vor. Nach dem Zweiten Weltkrieg bis in diz |
Sechzigerjahre hinein war es vor allem (dic starke Steuerung des Lernenden iibe- |
bestimmte Ubungsanordnungen (programmierte Instruktion*), die den Lernerfolz |

sichern sollte. Es handelt sich hier insbesondere um die audiolinguale Mecthode*.

Vielleicht haben auch Sie Erfahrungen mit Ubungen im Sprachlabor gemacht, das i-

dieser Methode sehr hiiufig zum Einsatz kam. Die Ubungen fiir das Sprachlabor wurder. -I"
auf Tontriger (Tonband) so angeordnet, dass korrekte, fehlerfreie AuBerungen de: |

Lernenden bestitigt wurden, indem die richtige AuBerung auf die LernerduBerung
folgte und vom Lernenden nochmals wiederholt werden musste. Fehlerhafte Aulerun-
gen sollte der Lernende aufgrund der nachfolgenden korrekten AuBerung selbs:

erkennen und dadurch abstellen, dass er die Ubung so lange wiederholte, bis er keine
Fehler mehr machte. Damit glaubte man, sei das Phiinomen internalisiert und automa-
tisiert. Man ging davon aus, dass z. B. bei einem so »(iber-)gelernten (engl. overlearned:

Grammatikbereich keine Fehler mehr auftreten wiirden. Sollten doch wieder Fehle-
auftreten, so konnte dies nur an mangelnder Ubung und mangelndem Imitieren de-

korrekten AuBerungen licgen.

Eine Darstellung der Methodenkonzeptionen finden Sie in der Studieneinheit Met/io-
den des fremdsprachlichen Deutschunterrichis.

Seit dem Ende der 60-er Jahre hat sich die Einsicht durchgesetzt, dass man einz
Sprache, auch eine Fremdsprache, nicht vorrangig iiber die mdglichst fehlerfreiz
Imitation von sprachlichen Vorbildern lernt.

Eine positive Einstellung zu Fehlern bildete sich auch durch die Beschiftigung mi:
dem Spracherwerb der ersten Sprache (Erstspracherwerb*) heraus. Kein Menscr
wiirde die von der Erwachsenensprache abweichenden AuBerungen eines Kindes als
fehlerhaft abwerten. Im Gegenteil: Man freut sich sogar iber ,lustige” Fehler, dic
héufig einer gewissen Logik nicht entbehren.

Ein paar besonders schéne Beispiele von Kindern, die Deutsch als Zweitsprache®
lernen, konnen hier vielleicht auch Thnen — als kleine Erholung — Freude bereiten. Sic
sind einem Buch von Helga Glantschnig entnommen. Gefragt wurde nach dem Begriff
in der linken Spalte, den die Kinder erkliren sollten.

wBlume  Ist Kind von Wiese

Blut Rot da drinnen. Wenn man runterfillt, kann man die Blut sehen, Wie roter
Saft, rote Coca-Cola. Hat jeder Mensch. Ohne ist Knochen und Haut,

Cousin Von meine Vetter seine Bruder Kleiner. Wie ein Bruder, aber kein echtes.
wirkliches. Ein Kunstbruder, Midchen heiflit Kusinerin.

i
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Herz Das Herz schldgt im Bauch. st ecin
Kreislauforgan. Wenn ich kein Herz
habe, bin ich im Grab.

Katze In der Nacht ist sie den ganzen Tag
wach.
Kleid Das ist nur fiir Frauen. Weil die Minner

haben nicht schone Beine, Zum Anzie-
hen. Zum Tanzen. Ist von oben bis unten
schon.

Wahrheit 1st immer mit ohne Fehler, wenn alles
ist richtig, ganz ganz richtig. Nichts
Geligtes.

Zahl Wenn in ciner Welt keine Zahl gibt,
dann kann man nicht wissen, wie viele
Personen oder Minner in einer Stadt
leben.

Zehen Fulifinger. 10 Stiick. Sind weif3, und
manchmal ist Schmutz drin, Schwar-
zes. Und man kann die Zehen abschnei-
den, wenn sie lang sind. Die Zehen
kommen vor den FuBnigein.

Zitrone  Eine Zitrone ist sauer, und die kann man
schneiden und in Tee schiitteln.

aus: Glantschnig (1993), 50, 61, 62, 124, 134, 135

=21 vielen Fehlern kann man recht gut erkennen, was ein Kind schon gelernt hat, welche
R —velmii!}igkeiten der Sprache es schon erkannt hat. Dies kann man aus Fehlern viel
=sser schlieBen als aus korrekten AuBerungen, denn korrekte Auflerungen konnten
zzch pure Imitation von gehdrten AuBerungen sein. Eine Eine dhnliche Einstellung bildete
=:ch auch fiir den Fremdsprachenerwerb heraus. Hier wurden fehlerhafte AuBerungen

- “-:rifall§ als Informationsquelle f'ur Erwerbsprozesse angesehen.

Zzr Unterschied lag darin, dass man Fehlern beim Erstsprachenerwerb den Status der
- ':Uangllchkmt zusprach: Sie wurden als notwendiges, aber vortibergehendes Stadi-
— im Spracherwerb erkannt. Ahnliches gilt nun nicht unbedingt fiir den Fremd-
--3chenunterrr1cht und auch nicht fiir den ungesteuerten Zweitspracherwerb™, der
~Disch fiiir viele Immigranten ist, die die Sprache des neuen Landes bei der Arbeit, beim
-nkaufen usw. erwerben, aber nicht an giner Institution wie z. B. dem Goethe-Institut
e,

Wenn Sie sich niiher mit der Unterscheidung zwischen Fremdsprachenunterricht und
Zweitspracherwerb beschiiftigen mochten, so finden Sie einen gut lesbaren Uberblick
hierzu bei Rasler (1994): Deutsch als Fremdsprache.

Zwar glaubten einige Forscher eine Zeit lang, dass Fehler im Fremdsprach-
zrwerbsprozess, wenn man ihn einem natiirlichen Erwerbsprozess anniherte, von
zlein verschwiinden, d. h., man wollte den Unterricht so gestalten, dass er Lernen in
=mer ungesteuerterl Situation* dhnelte (z. B. viel authentisches Sprachmaterial geben,
.ch nicht allzu sehr um grammatische Progression kiimmern, den Lernenden viel frei
sorechen lassen). In der Realitét verlduft der Spracherwerb jedoch nicht so, dass man
on Stadium zu Stadium schreitet und unterwegs die Fehler ,,einfach verliert®. Es kann
Zzrchaus dazu kommen, dass bestimmte Fehler immer wieder auftauchen und nie ganz
zrschwinden. Solche Fehler nennt man dann, wie schon erwihnt, Fossilisierungen.
_brigens verschwinden auch beim Erstspracherwerb nicht alle Fehler von selbst. Die
“futter und/oder andere Bezugspersonen korrigieren oder geben héufig das richtige
sorachliche Vorbild. Sie gehen dabei meist nur anders vor als viele Lehrer. Sie tadeln
225 Kind nimlich in der Regel nicht. Manchmal erregt ein besonders lustiger Fehler die
zchelnde Aufmerksamkeit der Umgebung, manchmal wird einfach nur die richtig
zzstellte AuBerung wiederholt und natiirlich in die Kommunikation eingepasst. Man
-~znnt diese Form der Korrektur auch implizite* oder indirekte Korrektur*.

Der Fehler spie)t nun seit Ende der 60-er Jahre in der Forschung eine zentrale und
-ositive Rolle. Man geht davon aus, dass er beim kreativen Prozess der Aneignung
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einer Fremdsprache unumganglich ist, ja dass er diesen Prozess sogar widerspiegy
und man eben an einigen Fehlern besonders gut erkennen kann, was eventuel]
Gehirn des Lernenden vor sich geht, vielleicht sogar, welche Lernschwierigkeit
auftreten. Zwar gilt nicht, dass nur das, was der Lernende fehlerhaft duBert, fir ihn aw
eine Lernschwierigkeit darstellt. Man kann nicht einfach davon ausgehen, dass e
Fehler immer auf eine Lernschwierigkeit hinweist: Miidigkeit kann schuld sein, d
Fehler kann aber auch entstanden sein, weil der Lernende etwas ausprobieren woll{
Sie erinnern sich sicherlich noch an die vorigen Abschnitte, vor allem an das Kapit
2.2, in dem wir die unterschiedlichsten Ursachen fiir Fehler zu kldren versucht habe
Auflerdem haben wir es hiufig mit vorsichtigen Lernenden zu tun, die lieber nur d:
duflern, was sie mit Sicherheit grammatisch und lexikalisch korrekt formuliesc
konnen. Sie vermeiden alles fiir sie Schwierige, um nur ja keine Fehler zu mache
Auch hier kann man natiirlich nicht davon ausgehen, dass keine Lernschwieri gkeite
vorliegen. Im Gegenteil: der Lernende ist nur nicht muti g genug, Fehler zu zeigen. W
haben es dann mit den so genannten ,,verdeckten* Fehlern zu tun, dic sich leicht i
Kopf des Lernenden lebenslang festsetzen,

In neuester Zeit geht man in der Sprachlehrforschung immier mehr davon ab, sic
ausschiieBlich mit den tatsichlich auftretenden Fehlern eines Fremdsprachenlernende
zu beschiiftigen, vielmehr versucht man, potenzielle Lernschwierigkeiten zu ident
fizieren, die sich in Fehlern iAuBern kénnen, aber,nicht miissen (vgl. Bausch 199:
Bausch/Serra-Borneto 1997). Wenn sie sich in Fehlern duBlern, dann sollten sie ur
Lehrern als wichtige Informationsquelle dienen. Was fiir den Lehrer ein Fehler ist, kan
fiir den Lernenden durchaus im Einklang mit seinen eigenen fremdsprachlichen Regel
stehen, mit seiner ﬂbergangskompetcnz*,‘ oder — wie wir friiher gesagt haben — m
seiner Interlanguage. Wir haben schon geschen, dass diese Interlanguage kein
chaotische Menge von einzelnen Regeln und Versatzstiicken darstellt, sondern, dass si
ein zwar variables und flexibles, aber dennoch ein — in Teilen — in sich stimmige
System darstellt. Der Lernende weiB, dass dieses System vorldufig und bruchstiickha:

ist. Wo aber die Defizite liegen, das kann er natiirlich nicht wissen, und dazu brauct
er die Hilfe des Lehrers.

Wie diesc Hilfe aussehen kann, das werden wir in den Kapiteln 3 und 4 diese
Studieneinheit besprechen.

Stellen Sie jetzt bitte noch einmal zusammen, wozu Fehler dienen kénnen
und was man im positiven Sinne mit ilnen anfangen kann. (Vielleicht
kénnen Sie eine solche Liste mit Beispielen aus Threr eigenen Lern- oder
Lelrerfahrung belegen.)




