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Die geeigneten Strategien hiingen von der Jeweiligen Ebene des Leseprozesses ab (s. Abb. 27).
Diese sollen nicht als cin einziger Losungsweg, sondern als cine migliche Auswahl zur Verfii-
gung gestellt werden. damit die RezipientInnen ihr Strategienrepertoire individuell auf- und
ausbauen kénnen. So kénnen verschicdene Lesestile, die abhiingig von dem Leseziel verwen-
det werden (vgl. Abb. 1). bewusst berticksichtigt werden. Durch verschiedene Worterschlie-
Bungsstrategien kénnen die Schitlerinnen lernen. cigenes Sprachwissen in mehreren Sprachen
zu nutzen. Auch die Anschlusskommunikation nach der Lektiire des Textes. in der die Rezipi-
cntinnen dic Inhalte in Partner- oder Gruppenarbeit ,aushandeln® und sprachlich prizisicren
konnen, spiclt cine bedeutende Rolle. Da das Lernen aus Texten durch Schreibprozesse unter-
stlitzt wird, sind Strategien des Textlesens mdglichst an entsprechende Schreibaufgaben zu
Koppeln (vgl. Budde, Michalak 2014: 25).

3.3  Diskontinuierliche Darstellungsformen im Fachunterricht

Als Ergiinzung oder Unterstiitzung zu den Texten werden in jedem Fachunterricht verschiede-
ne visuelle Darstellungen angewendet. Bilder, Grafiken. Diagramme oder Tabellen gehiren zu
den giingigen Lehrmaterialien, dic als Belege oder Quellen dienen. Der kompetente Umgang
mit solchen Formaten ist aber nicht nur fiir eine erfolgreiche Teilnahme am Unterricht, sondern
auch fr eine erfolgreiche Bewiltigung des Alltags von Bedeutung. Dic meisten Schreibaktivi-
titen von Erwachsenen im Alltag beziehen sich beispiclsweise auf das Schreiben von nichtli-
nearen Darstellungsformen, wie Listen, Tabellen oder Formularen (vgl. Philipp 2013). Da sie
andere Strukturen aufweisen und anders organisiert sind als FlicBtexte, bediirfen sic ciner
gezielten Einfihrung im Unterricht. Solche diskontinuierlichen Formate erfordern den Einsatz
unterschiedlicher Strategien. Das bedeutet, dass durch die andersartige Struktur der verschie-
denen Darstellungsformen die Rezipientlnnen unterschiedlich vorgehen miissen (vgl. OECD
2011: 441). Die iiblichen Lesestrategien konnen daher nicht einfach auf diskontinuierliche
Darstellungsformen @ibertragen werden (vgl. Michalak. Miiller 2015). Der Umgang mit solchen
Reprisentationsformen muss explizit geschult werden.

3.3.1. Bilder, Karten und Diagramme

S e et A el 4 e it g e e e et e e s o . At b 4 o

Einstiegsaufgabe;

Betrachten Sie folgende Bilder. Worin unterscheiden sie sich? Wic schiitzen Sie den Schwie-
rigkeitsgrad der Bilder cin? Welches Wissen missen die SchiilerInnen mitbringen. um sic zu
verstehen?
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Diskontinuierliche Darstellungsformen prisentieren Inhalte nicht primiir sprachlich. sondern
durch Symbole, Formen und riiumliche Anordnung (vel. Vonderau 2010: 270). Sie kénnen
sowohl textuelle als auch bildliche und grafische Elemente beinhalten, die aufeinander verwei-
sen oder sich ergiinzen (s. Kap. 2.2.1). Dabei fasst die Bezeichnun & diskontinuieriiche Darstel-
lungsformen verschiedene visuelle Darstellungstypen zusammen, die unterschiedlich unterteilt
werden kinnen.'® Sie werden gegliedert in realistische Bilder wie Fotos oder Zeichnungen und
in abstrakte Bilder (vgl. Weidenmann 1990: 143). durch die Sachverhalte visualisiert werden
und die keine Ahnlichkeit mit dem Dargestellien besitzen (vgl. Schnotz 1994: 95). Geht man
von der Funktion diskontinuierlicher Darstellungsformen aus, so schlicft der B
kiinstlerische Bilder wie Gemiilde oder Werbes
oder Diagramme ein. Kiinstlerische Bilder, die
von Emotionen dienen und die offen fur unterschiedliche Rezeptionsweisen sind. werden
hauptsichlich im Kunstunterricht sowie in sprachlichen Fichern (insbesondere im Rahmen des
Literaturunterrichts) behandelt. Informierende Bilder dagegen, die funktionalisiert sind und
wausschlieBlich zum Zweck des Wissenserwerbs konstruiert wurden* (Weidenmann 1990
143). werden in fast allen Unterrichtsfiichern zur Wissensvermittlung eingesetzt.

Zu der Gruppe der informierenden Bilder zihlen verschiedene Bildarten, die nach ihrem
Abstraktionsgrad differenziert werden. Dies zej gen die unterschiedlichen Darstellungen in der
Einstiegsaufgabe (s. Abb. 28).

Das erste Beispiel — eine Karikatur aus einem Lehrwerk fir Philosophie (Henke et al. 2002:
200) - gchért zu der Gruppe der Abbilder. Solche Bilder werden auch als darstellende realisti-
sche Bilder bezeichnet. Sic besitzen dic gleichen riumlichen und visuellen Merkmale. wie die
Objekte, die sie darstellen (vel. Niederhaus 201 1a: 63). Abbildungen sind daher ikonische
Zeichen, die iiber ihre Ahnlichkeit 7um Referenzobjekt identifiziert und wahrgenommen wer-
den (vgl. Emst 2004: 190). Sie stellen Jedoch nur einen Ausschnitt der Realitit dar; dabei kann
catweder die Farbgebung anders gestaltet sein (wic z.B, Schwarz-WeiB-Bilder) oder die realen
Objekte oder Situationen kénnen skizzenhaft oder schematisch dargestellt werden, wic ¢s bei
ciner Karikatur der Fall ist, Die Herausforderung bei der Rezeption eciner Karikatur besteht
daher darin, die Spezifik dieser Gattung zu beriicksichtigen: Das Ziel einer Karikawr ist es, die
Rezipientinnen zum Nachdenken zu bewegen. Eine Karikatur ist eine Form der Satire, durch
die gesellschafiliche Werte, Entwicklungen oder politische Verhiltnisse kritisch betrachtet
werden. Die Rezipientinnen miissen also das Bild der Realitiit zuordnen und in den aktuellen,

thematischen Kontext cinbetten. wofiir cin umfangreiches Wissen erforderlich ist. Eine Karika-

tur Gibertreibt und verzerrt bewusst die Wirklichkeit, um die Widerspriiche aufzuzeigen und sie

auf den Punkt zu bringen. Diese Pointe muss von den Rezipientlnnen entschiiisselt werden,

Unter Abbildungen fallen neben Karikaturen unter anderem Fotos (z.B. Luftbilder), Zeich-

nungen (z.B. Comics) oder auch grafische Symbole (z.B. Stadtwappen) (val. Huber, Stallhofer
2010: 223). Sie schaffen einerseits Anreize zum Hinschauen und W
wirken sie veranschaulichend. Unterstiitzt wird
Becker-Mrotzek et al. 2006: 29¢1)).
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der Realitéit, bedienen sich dazu jedoch anderer Mittel.
Landkarte (s. Abb. 28, Bremm et al. 2009: 152) 7u sehen: Sie bildet Migrationsbewegungen
auf'der ganzen Welt ab. Zur Darstellung dieser Bewegungen werden einfache gratische Ele-
mente, wie Pfeile unterschiedlicher Farbmarkicruugen. schraffierte Flichen und Linien Ver-
schiedener Art (gerade, gezackt, gebogen) verwendet. Diese Darstellungsmittel sind arbitriire.
d.h. willkiirliche, Zeichen. Es besteht somit kein Zusammenhang zwischen dem cewiihlten
Zeichen und dem dargestellten Objekt. So kinnte zur Darstellung der Ziune. Mauern, Minen-
felder usw. beispielsweise auch eine gekriiuselte anstau ciner gezackten Linie gewiihlt werden,
Der Abstraktionsgrad schematischer Bilder ist somit hoher als bei Abbildern.

Die Herausforderungen, eine Landk
ihrer Definition hervor:

Dies ist am Beispiel der geographischen

arte zu lesen und zu interpreticren, gchen deutlich aus

Dic Karie ist cine in die Ebene abgebildete. maBstiblich ve
liuterte Darstellung der Erdaberfliche
(Bohn 1999; 76)

rkleinerte. vercintachte und or-
oder cines Teils von ihr zu einem bestimmen Zeitpunkt.

Karten werden nach dem Prinzip des Grundrisses aus der Vogelperspektive angelertigt, das in
einer Einfiihrung in das Kartenverstindnis vermitielt werden muss. Die Rezipientinnen miissen
nicht nur die Symbole. Zeichen und Farben entschliisseln, sondern auch w.a. die gelienden
MabBstiibe erkennen sowie die aus dem verwendeten Maflstab resulticrende Vereinfachung der
geografischen Objekie nachvollzichen tvel. ebd.: 78). Auch die Orientierung auf’ der Karte
(Himmelsrichtungen, Windrose cte.) ist wesentlich fiir ihre ErschlieBung. Erst auf dieser Basis
kann die thematische Einbindung der dargestellien Inhalte erfolgen,

Das dritte Beispiel. cin Diagramm aus dem Bereich Sozialwissenschalien (vel. MPFS 2013:
32), gehort zu den logischen Bildern (s. Abb. 28). Dicse stelien Zusammenhiinge zwischen
qualitativen und quantitativen Merkmalen eines Sachverhalts grafisch dar (s. Schnotz 1994).
Somit visualisieren sic abstrakie Strukturen, Relationen, Mengen und Abliufe, Sie sind Zei-
chensysteme, die auf Konvention beruhen. Im Gegensatz 2u realistischen Bildern ist das Ver-
hiiltnis von Bild und Sachverhalt bei logischen Bildern also nicht abbildhaft. sondern logisch-
strukturell. Die in logischen Bildern angewandien Zeichen dihneln .zwar dem dargestcliten
Sachverhalt nicht in ihrer konkreten Erscheinungsform [...], [sind] jedoch mit ihm auf ciner
abstraktcren Ebene durch gemeinsame Strukturmerkmale verbunden™ (Schnotz 2002: 65). Im
Vergleich zu Abbildem stellen sie somit eine abstrakiere Form ikonischer Zeichen dar, die
ausschlicBlich durch bewusstes Sehen wahrnehmbar sind (val. ebd.: 65-67), Logische Bilder
sind daher schwicriger zu verarbeiten als Abbilder,

Zu den logischen Bildern zihlen Tabellen sowic verschiedene Diagrammiypen wic wu.a.
Balken-/Siinlen-. Kreis-, Linien- oder Flussdiagramme (vel. Schnotz 1994 93). Sie treten in
den Lehrwerken und Lehrmaterialien aller Schulstufen und beinahe aller Ficher aull fm Ge-
gensatz zu den natiiddichen Bildern tibernehmen sie nicht nur eine illustrative. sondern auch
eine Wissen konstruicrende Funktion (vel. Roelcke 2010: 99). Dic Herausforderung beim
Umgang mit logischen Bildern besteht — dhnlich wie bei schematischen Bildern - darin. zah)-
reiche ,pikiorale Codes™ (Weidenmann 2004: 7) zu erschlicBen. mit denen die
in einem Diagramm besonders komprimiert und effektiv dargestellt wurden,

Die Rezeption von logischen Bildern setzt auch mathematisches Wisse
voraus. Denn in diesen Darstellungsformen werden
Fragestellung in Zahlen abgebildet (vgl. Meryz-
dinatensystem cingetragen werden, Zuhlenangaben und GroBenbeziehungen w
grammen durch unterschiedliche Liingen- un
wie Kreise. Quadrate oder Rechtecke umgesetzt, wodurch verschicdene
stehen, Das Diagramm zu Aktivititen im Internet (s. Abb, 28) ist cin B

Informationen

n (z.B. Prozentsaty)
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mehrere Variablen nebencinander dargestellt werden, wodurch die Werte besser in Bezichung
74 setzen sind (vg], Merz-Gritsch 2006: 33). Erst durch das Vergleichen und das Erkennen
von Zusammcnhiingen konnen aus Zahlenangaben Aussagen abgelesen werden (vel. Kéck,
Stonjek 2005: 65 ).

Das Bildverstehen ist wic das Textverstehen ein Transtbnnalionsprozess. in dem Bedey-
tungen von Individuen generiert werden, Wi beim Leseverstehen b ngen die Betrachterinnen
ihre cigenen Biografien, fachliche ung sprachliche Erfahrungen mit, sodass das Bildverstehen
immer individue]| erfolgt. Die in allen Bildformen angewandten Darstellungscodes sing in

hohem Mage knm'enliuna]isicrt (vel. Weidenmann 1994: 16). Daher gilt fiir alle visuelle Dar-
stellungsformen:

Wic etwas abgebildet wird, g oft durch kulturelle Darslcllungsko:wcmionen festgelegr. Sp
wurde die fiir unsere Kultur ibliche Darstellung nach dem Prinzip der Zentralperspektive erst in
der italienischen Frithrenaissance eingefiihrt, (Weidenmann 1991: 13)

Dies bedeutet, dass die Schiilerlnnen

®  mitden unterschicdlichen Darstellungscodes CIStvertraut gemacht werden milssen und

® je nachdem ip welchem Land sje aulgewachsen und zur Schule gegangen sind, aufgrund
der kulturellen Spezifik der Bilder, eventye]| andere Darstellungscodes gewohnt sind und
in diese ney eingefiihrt werden miissen. Dies gilt insbesondere fiiy Seiteneinsteigerinnen,

Auch die fachliche Domz’ineuspezi fik der Bilder jst zu beachten. Karten oder auch Kartogram-
me spiclen als spezifische Medien der Geografie cine herausragende Rolle, wogegen Karika-
ren sicher im Politikunterricht hiufiger eingesetzt werden, Die Bildbetrachtung unterschejdet
sich ebenfa)ls Je nach Fach. So kommen diskontinuierliche Texte im Fre, ic
hiiufig als Sprech- und Schreibanlass zum Einsatz, wiihrend sje im Ges
Quellen des Wissens iber die Vergangenhei dicnen (vg), Rox-Helmer 2010- 189). Bei der
Rezeption eines Diagramms in sprachlichen Fichery stehen dic Bcschreihung und Interpretati-
on der dargesteliten Informationen im Vordergrund, wogegen in sozialwissenschaftlichen
Fichern sowije im Geograﬁc-.mterrichl auch die Bcurteilung und Bewertung des Diagramms
sowie der Inhalte zy dessen Analyse gehéren (vel. Michalak, Miiller 2015). Dje Domiinenspe-
7ifik zeigt sich auch in der Anzah] der cingesetzten Bilder, djo in Abhiingigkeit von der Fach-
richtung varjiert (vel. Niederhays 201 1b: 3),

Bis zu einem gewissen Grag entwickelt sich dje Bild\'crslchcnskompclcnz durch den all-
tiiglichen Umgang mijt visuellen Darstellungen, Fijy das tigliche Handeln ist die erste Bild-
wullmchmung. d.h. das natiirliche Bildverstehen jm Sinne von Weidenmann (2004 6), lebens-
nobwendig, um eine Situation maglichst schnel] eimzuschiitzen und einzuordnen, Dabej kommt
s zu automatischep Such- ung ldenlilizicrungspruzcsscn durch die blitzschnelle Auswertung
von Reizen (Licht, GréfBen, Perspektiven usw.). Die Rezipientinne
- einzelne Informationen durch automatisierte visyele Routinen ung organisiercn dicse an-

schlieBend in tibergeordnete Strukturen (vel. Ullrich e al. 20]2: 13). Infolge dieser visuellen
Wahmchmung entsteht zuerst ejne mentale Repriisentation. Nach dem natiirlichen Bildverste-
hen erfolgr das indikatorische Bildverstehen, da gie Betrachterinnen _ naen Indikatoren fiiy
bestimmte Absichten deg Bildautors (Weidenmann 2004 6) suchen. Dies bedarf einer detail-
fierten Auseinanderserzun Zmit dem Dargestellten, Digse Form der Biigy crarbeitung erfolgt im
Gegensatz zum natiirlichen Bildverstehen bewusst und erfordert von dey Rezipientinnen einen

hitheren Rcssourccncinsatz, da ihnen die Botschaft deg Bildes nichy unmitielbar Zugiinglich ig,
sondern erst entsehliisselt werden muss:

n identifizieren Zuniichst
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3.3 Diskontinuierliche Darstellungsformen im Fachunterricht

Das Verstehen logischer Bilder hiingt also entscheidend davon ab, ob die sprachlich oder bild-

hatt kodierten | nformationen erfasst und verstanden werden und ob dje Lemnenden das Material
intensiv genug verarbeiten kénnen [,..]. (cbd.: 8)

Fachliches Wissen kann somit erst durch eine tiefergehende Auscinandersetzung mit der visu-
ellen Darslellung konstruiert werden (vel. Oleschko, Maraitis 2012: 35). Fiir die Unterrichts-
praxis bedeutet dics. dass fiir den Umgang mit allen Bildformaten ausreichend Zeit einzupla-
nen ist. Des Weiteren miissen die Struktur und die Spezifik der diskontinuierlichen Dar-
stellungsformen explizit behandelt werden. Die Fihigkeit, mit komplexen Bildern - auch im
Sinne der Vermittlung von visual literacy ~ kompetent umzugehen, sollte im Unterricht be-
wusst trainiert werden.

Das tiefergehende Bildverstehen erfordert angemessene sprachliche Kompetenzen, Denn
fur die chrﬁ.ihrung des Wahrgenommenen in ¢in mentales Modell sind semantische Verarbei-
tungsprozesse notwendig (vgl. Ullrich et al. 2012: 13). Die visuell-riumlichen Relationen
werden auf semantische Relationen tibertragen. Gerade fiir sprachlich weniger versierte Ler-
nende kann die Verbal isicrung eigener Wahrnehmung aufgrund ihrer unzureichenden Sprach-
kompetenzen zu einer Herausforderung werden. Insbesondere dic Transformation der erschlos-
senen Informationen und deren Interpretation in einen kohiirenten Text kann fiir die
SchiilerInnen eine Hiirde darstellen (vgl. Michalak. Miiller 2015).

3.3.2 Fachsprachliche Herausforderungen von Diagrammen

Um die fachlich-methodischen und sprachlichen Herausforderungen bei der Auswertung von
Diagrammen zu erarbeiten, betrachten wir die Statistik , Aktivititen im Internet - Schwer-
punkt: Kommunikation 2013% genauer (s. Abb, 28). Diese ist der JIM-Studie aus dem Jahr
2013 entommen, in der seit 1988 regelmiBig Daten zum Medienumgang der Jugendlichen
zwischen zwdIf und 19 Jahren in Deutschland erhoben werden (vgl. MPFS 2013: 7). Fir die
2013er Studie wurde aus der Grundgesamtzahl der ca. 6,5 Millionen Jugendlichen im Alter
zwischen zwdIf und 19 Jahren in der BRD eine reprisentative Stichprobe von 1200 deutsch-
sprachigen Miidchen und I ungen telefonisch befragt vel. ebd.: 4),

Die erfassten Daten wurden u.a. in Form von Diagrammen aufbereitet, Bej der ausgewiihl-
ten Grafik handelt es sich um ein Balkendiagramm. Es prisentiert den zeitlichen Internct-
Nutzungsumfang im Bereich ~Kommunikation®, einer von insgesamt vier Kategorien in der
Studie, welche unterschiedliche Online-Titigkeiten zusammen fassen. In der Befragung ordne-
ten die Jugendlichen dem Bereich ~Kommunikation* sowie den andcren drei Bereichen jeweils
ihren zeitlichen Nutzungsumfang zu. Die Grafik <Aktivititen im Internet — Schwerpunkt:
Kommunikation 2013+ prisentiert ausschliefilich die Ergebnisse aller Belfragten (n=1200) zur
regelmiBigen Nutzung (tdiglich/melrmals pro Woche) in Prozent. Fiir die A uswertung ist somit
die Gesamtzahl der Befragten (n=1200 als 100%) zu beriicksichtigen. um die angegebenen
Werte interpretieren zu kénnen. Die Angaben zum Alter der Befragten sind dem Diagramm
selbst nicht zu entnehmen. Ebenfalls liisst sich aus der Grafik nicht erschlieBen, wic grofl die
Jjeweiligen befragten Geschlechtergruppen waren. Dics setzt Wissen idiber die Spezifik der
Studie voraus.

Aul die Uberschrift folgt der Hinweis taglich/mehrmals pro Woche.
Koordinatensystem, auf  dessen Y-Achse  (Ordinate) Unterkategorien  wie
Communities nutzen™, ,.E-Mails empfangen und ve
Unterkategorien gibt es drei Balken in verschiedene
deren Ende jeweils cine Zahl steht. Die Bedeutung der drei verschiedenen Farbténe. w
die Balken verwendet wurden. wird in einer Legende erkliirt. die
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der Mitte des Koordinatensystems befindet. Dabej stehen das helle
der Befragten (jeweils crster Balken), das Dunkelgriin fiir die Midchen (jeweils zweiter Bal-
ken) und der mittlere Griinton fiir dic Gruppe der Jungen (jeweils dritter Balken). Auf der X-

Achse (Abszisse) sind wiederum im gleichmfiﬁigcn Abstand die Zahlen 0.25. 50, 75 und 100
autgefiihr,

Grin fiir die Gesamtzah|

Dass es sich bei den Zahlen an den einzelnen Balken ung aut'der Abszisse um Prozentwer-
te handelt, lisst sich ausschlieBlich der Angabe rechis unter dem Diagramm entnchmen, Das
Diagramm enthiilt nepen der Information wAngaben in Prozent- sowie dem Hinweis |, Basis:
alle Befragten. n=1.200~ lediglich noch dje Quellenangabe |, J1y 2013*. Was bzw. wer sic
hinter der Abkiirzung | JIM* ynd hinter den 1,200 Befragten konkrey verbirgl, kann nur ent-
fommen werden, wenn man zusiitzlich dije Soziodemografic der Studie liest. Diese Informatio-
nen miissten flir die Auswertung des Diagramms den Rezipientinnen evil, zur Verfligung ge-
stellt werden,!”

Die Leserlnnen miissen wahrmehmen, dass Jjeweils der erste Balken keine Di
in Jungen und Miidchen vomimmt, sondern sich aufalle Befragten bezjely, Betrachtet man bej
Jeder Unterkategorie ausschlieBlich den jeweils ersten Balken sowie die daran anschliefienden
Prozentwerte, fillt auf. dass die Reihenfolge der Unterkategorien nach dem zeitlichen Nut-
Zungsumftang von besonders hilufig bis selten geordnet ist. Dabei ist zy bcriicksichtigcn. dass
sich die genannten Aktivititen auf regelmiige kommunikative Tatigkeiten der Jugendlichen
im Internet (tdelich/mehrmals pro Woche) beziehen.

Eine weitere Ilcmuslhrderung besteht darin, die Ergebnisse der einzelnen Gruppen wahr-
Zunehmen und diese anschlieBend miteinander zu vergleichen, was vor allem sprachlich priizi-
se mithilfe adversativer Verkniipfungen (2.B. wahrend, im Gegensat- suim Vergleich =,
met als ) erfolgen sollte, Dabej js( die Rangliste der Aktivitiiten zu beachten (z.B. an der
crsten Steffe; am liciufigsten ...), Ebenfalls sollten dje Mengen- baw:, Hiutigheitsangaben {z.B.
drei Viertel der Jugendlichen, die [ilfte, der Anrei) regetmdfiger Nutzer variiort Swischen ...,
etne diberdurchschnitfiche Nutzung von ...) entsprechend versprachlicht werden. Im niichsten
Schritt sollen die Rezipientinnen {U|1-}Regelmiiﬁigkcilcn (2B, kaum Augiiilliokeiten zeigr ...

v ISt antffallened, steigi an ...) und Relationen entdecken und diese auch sprachlich formulieren,
wie z.B.:

MTerenzierung

Analysiert man die Maxima und Minima der Gesamiwerre, Fillt auf. dass dje Jugendlichen sozi-
ale Netzwerke am hiufigsten (750) nutzen. Die Hilfie der Jugendlichen verschickt regelmiiBig
E-Mails. Ein Drittel nutzt Chatangehote, Der Kurznachrichtendienst Twitter
Randphiinomen und wird von 5% der Befragten tiiglich ader me
filligkeiten zeigt die geschlechisspezifische Betrachtun
viel hiiufiger als Midchen viy Skype aus, indem sie
Bildiibertragung telefonieren. Im Vergleich zu den M
viel hitufiger iiber Spiclplatttformen.
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7 Aus diesem Grund wurde fiir dje Unlersuchung. aus der die im Folgeunterkapitel analysierten Schiiler-
fexte (Abb. 29, 30) stammen. die Quellenangabe des Balkendiagramms <Aktivitgiten im Intermet —

Schwerpunke: Kommunikation 201 3+ durch folgende Informationen ergiinzt: Quelle: 1M (Jugend. [n-

tormation, (Multi-)Media) 20)3, Angaben in Prozen Basis: aile Befragien (12- big I9-Jihrige). n =
1.200~,
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detaillierte Auscinandersetzung mit der visuellen Darstellung voraussctzen, sondern auch ein
umfangreiches Wissen erfordern. So ist festzustellen. dass die Grafik zu Ergebnissen der JIM-
Studie nichts tiber dic Nutzungsdauer der jeweiligen Aktivititen aussagt. Die zeitliche Katego-
rie raglich/mehrmals pro Woche, die im Diagramm angegeben ist. gibt ausschlieBlich Hinweise
zur Nutzungsfrequenz. Jungen nutzen zwar ecine groBere Bandbreite und somit unterschiedli-
chere kommunikative Aktivititen im Internet als Madchen. Dies bedeutet aber nicht. dass sie
sich zugleich linger als Midchen im Internet aufhalten. Des Weiteren differenziert das Dia-

gramm nicht nach dem Alter. Es ist jedoch zu vermuten. dass gerade

unter Jugendlichen in der

Altersspanne von 12 bis 19 Jahren Unterschiede in den bevorzugten Kommunikationsformen
im Internet bestehen. Anhand der Grafik ist auch eine Betrachtung je nach Schulform nicht
maglich. Dies kann das Gesamubild iiber die kommunikativen Aktivititen der Jugendlichen

verzerren. da es wenig differenziert.

Wie werten Lernende solche Diagramme aus? Betrachien wir am Beispiel von zwei Schii-
lertexten, wie kompetent sic mit der Grafik aus der JIM-Studie umgehen und worin ihre Unsi-
cherheiten licgen (s. Abb. 29, 30). Die Schiilerinnen mit DaZ bekamen dic Aufgabe. das Dia-

gramm schriftlich auszuwerten.'®

(n diee Geolir goh? o wm st ivcleics,
i Inkenet . Am “ense Selle % (nd
Cnline - Commant tes w703, Facedeck
/3;}_{4(1/2. nwhor)  p;id 8 Y% (ale) /‘{f@

An zuselte Shily 5t € <Mails e {enger
und parsendery pnld ULz, . 'ﬁ de G"!‘O\Q:’ﬁ
Sehern wit nochk e Kokgorrem Cheudle r,
oo Cﬁon'fff.'ﬂ@ms berur n, (éf‘cf_‘j’ﬁaf'q
Sofoct nevcher chien wrsen de ) Gbor
Sﬁa[oe_ tele by nocren (ehre 0/(d ], Fich
miT nchren (NErref-slnfee; A (0 Al A
Llser'“Sp;‘c.Ce,h unkr/h_/:"?n/ﬂﬂd- [ b <
;,bffS‘S'enaer wie o0 ICH vdor MG
nutidery tn dor vode e err shdllen s+
doe Kewthega ee i Gher Seype mit lideg
flefonz ven mi+ A4 Y% car 100 gndd
an lefil §telle, Twiber nokaen it
8% Lor D0,

Abb.29:  Text der Schii-
lerin A mit DaZ. Rekon-
struktion des Textes: In
diese Grafik geht es um
Aktivititen im  Intemet.
Am crste Stelle sind On-
line-Communitics wie 7.
B. Facebook. studiVZ nut-
zen mit 73% von 100, An
zweite Stelle ist E-Mails
emlangen und versenden
mit 48%. In der Grafik
sehen wir noch die Kate-
gorien Chatten. also chat-
rooms  besuchen, iiber
Skype  Sofortnachrichten
versenden,  iiber  Skype
telefonieren  (ohne  Bild.
Sich mit anderen Internet-
Nutzern  in - Multi-User-

Spiclen unterhalten, Instant-Messenger wie z.B. ICQ oder MSN nutzen. An der vorletz-
ten Stellen ist dic Kathegorie: Uber Skype mit Video telefonieren mit 11% von 100 und

an letzte Stelle Twitter nutzen mit 5% von 100.

"* Die Schillertexte entstanden im Rahmen der Untersuchung zum Umgang mit diskontinuicrlichen Dar-

stellungsformen in der Sommerschule 2014 des Kooperationsprojektes Sprachliche Bildung an der
Universitit zu Koln.
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Schitlerin A geht zwar auf den Titel der Grafik cin, versiumt Jedoch die Kommunikation in
den Mittelpunkt 2y stellen (Abb. 29), s fehlen Informationen zu der Quelle, zu der Fragestel-
lung der Untersuchung, zu dem Zeitpunkt und Ort der durchgefiihrien Studic sowie zu der
Diagrammform. Bei ihrer Auswertung orientiert sich die Schiilerin A fachlich und sprachlich
sehr stark an dem Diagramm und seiner Strukur. So listet si¢ die einzelnen Balken in der
Abtolge auf; in der sic im Diagramm abgebildet sind. Am Anfang sowic am Ende des Textes
erwihnt sie dje prozentualen Angaben der kommunikativen Tétigkeiten im Internet; dabej
beriicksichtigt sie aber nur die Gesamtgruppe der Jugendlichen. Weitere Aktivititen werden
lediglich autgezihlt. Eine Ausdifferenzierung nach Geschlecht vernachliissigt sie giinzlich, Es
werden keine Zusmnmenhﬁnge beschrieben: Maximal- und Minimalwerte werden nicht ge-
nannt. Der Schiilerin A gelingt es nicht, die dargestellten Sachverhalte zu abstrahieren. In ihrer
Auswertung gebraucht sie ausschlieBlich Hauptsitze, die vom Aufbau des Diagramms geleitet
werden. Dabei verwendet sie Sprachmaterial, das iiberwiegend aus dem Diagramm tibernom-
men wird (z.B. An zweite Stelle ist E-mails emfangen und versenden mit 48 %.). Sie variiert die
Lexik nicht und kombiniert die der Grafik entnommenen sprachlichen Mittel durchweg
dem Verb sein. Eine Interpretation der Daten ist nicht vorhanden.

Jdeh sehe  eine Ceadk  Adivtciten im  Inteenet,
fuef der Grafii stehs cber [oternet (b spPielent

cenutzen gernc engs. e/ was  giclen tbenstecn Mazl
chenases dass it jm Rrosend 2R ich weh) Senon

. Face b,
dass Jdas Madelien om meisten sinal i, ﬂé&m

als hugrleh bin  piekt o im Lerned werl
ich  keine it defit  hakelok finoke  bescer
ser  Schule Rgelrmifdia  qekers oo was krnen,

Abb. 30: Auswertung des Diagramms — Text einer Schiilerin B mit Daz. Rekonstruktion des
Textes: Ich sehe eine Grafik Aktivititen im Intemnet. Auf der Grafik steht fiber Internet.
Was spiclen/benutzen gem Jungs. Und was spielen/benutzten Miidchen, aber dass ist im
Prozent. Z.B. ich weiB schon dass das Midchen am meisten sind im Facebok als Jungs.

Ich bin nicht oft im Intemet, weil ich keine Zeit dafiir habe, Ich finde besser zur Schule
regelmiiBig gehen und was lernen,

Eine andere Tendenz bei der Auswertung der Diagramme zeigt der Text der Schiilerin B (s.
Abb. 30). Im ersten Teil ihres Textes nennt sic wesentliche Elemente des Diagramms, wie
beispielsweise (wenn auch nicht vollstiindig) den Tite] des Diagramms (Ich sehe eine Grafik
Aktivititen im Interner), dic Art der Angaben (aber dass ist im Prozent) und versucht abstrahic-

rend zu beschreiben, was dargestellt wird (Auf der Grafik steht iiber Internet. Was spie-

lentbenizen gerne Jungs, Und was spielen/benutzen Midchen). Allerdings bricht ihre Aus-
wertung an dieser Stelle ab. Die Schiilerin schlieBt
ihrer subjektiven Meinung @ber. Dies ist eine b
bei der Auswertung von Diagrammen unabhi
Operatoren:
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Die Textsorte der Bildhcschrcilumg ist vor allem in unteren Klassen oft unbekannt. so dass der
Operator ,beschreiben® bej Schaubildern von Lernenden Idufig falsch angereichen wird, Dies
bedeutet, dass sic die Ebene der Beschreibung, vor allem wenn sie
haben, aber auch Fachwissen fehit, verlassen: Sie bel
2u beschreiben, Sie versuchen aber auch ihre Te
wenn sie den Eindruck haben, dass sonst ihr Te

sprachliche Schwicrigheiten
ehren, (be-)werten und interpretieren statt
Ntproduktion mit (Welt)Wissen anzureichern,
St zu kurz sei. (Olesehko 2012: 12}

Auch andere Untersuchungen belegen dhnliche fachlich-methodische und sprachliche
bei der Auswertung von Diagrammen, die fiir S

bewiltigen sind. Meistens fehlen nicht nur g

sondern auch eine abstrahicrende Zusununeuﬁlssung des Dargesteliten (vel. ebd.; Michalak,
Miler 2015). Aur der sprachlichen Ebene wenden die Lemenden u.a. unspezifische Verben
sowie konzeptionell miindlich gepriigte Formulierungen (2.8, drauf n st
anstatt sich erncilren, Jungs anstatt Jungen) an. Sie haben Sch wicrighke
fungen (2.B. im Gegensarz =y e JC o desto L wenn e dlannn
(vgl. Oleschko 2012: |2),

Obwohl das Verstehen von Bildern aufgrund ihrer unterschiedlichen Abstraktionsniveaus
und ihrer kulwreller und fachlicher Dominenspezifik cine Heranfihrung der Lemenden an
diese erfordert, findet jm Schulalltag hiufig keine aktive Bildarbeit im Unterricht state, So wird
angenommen, dass Bilder im Gegensatz zu Texten leichier zu verstehen sind, weil sie wen iger

sprachliche Mittel beinhalten (vgl. ebd.). Diese Fehlannahme ist fiir die Schiilerinnen Jjedoch
mit zum Teil fatalen Folgen verbunden:

Hiirden
chiilerlnnen ohne Hilfe der Lehrkraft nicht 2y
naue Angaben zu der abgebildeten Lrhebung,

att aufiragen, essen
iten, logische Verkniip-
-} ungemessen zu gebrauchen

© Das Erscheinungsbild von Schulbiichern hat sich radikal veriindert, da ¢s |
stirker von kontinuierlichen Texten gepriigt w
groBe Anzahl an Bildern integriert. Auf den Do
ne Textblécke mit grafischen sow

ange Zeit viel
ar. In die modernen Lehrwerke wird eine
ppelseiten eines Lehrbuchs sind meist klej-
ic bildlichen Elementen vorhanden (vl. Rosebrock, Nix
2008: 89f). Durch das Prinzip ciner solchen Multimodalitiit sind die Anforderungen der
vielfiiltigen Darstellungsformen gestiegen. Dies ist mit ciner Komprimierung und Verkiir-
zung der Lehnwerkstexte verbunden (vgl. Oleschko, Moraitis 2012 37), was die Schiiler-
Innen aber in jhrem Verstiindnisprozess nicht hinreichend unterstiitzt.

Die Schiilerinnen werden nicht zu cinem selbstandigen und kritischen Umgang mit Bildem
unterschiedlicher An befihigt, das Bildverstchen im Zeitalter der Visualisicmng wird als
Kulturtechnik nicht vermittelt (vgl. Weidenmann 2004 7: Weidenmann 1991: 16).
Dadurch dass Bilder im Unterricht nicht aktiv erschlossen werden, kann es leich zur ober-
fiichlichen Betrachtung der visuellen Darstellungsformen und zu Verstindnisproblemen
seitens der Schiilerinnen kommen (val. Weidenmann 2004: 6). Dies fiihrt dazu, dass Ler-
nende mit und ohne DaZ Schwicrigkeiten haben kénnen. Aufeaben zy Auswerlung von
diskontinuierlichen Darstellungsformen zu bewiltigen (vel. Oleschko 2012: 12).

otwendigkeit, die Schiilerlnnen im Un
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her Elemente: Die
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1gang mit diskonti-
Analyschilfe bedarf dabej
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als auch éiber den Aufbay der Diagram-
ertung der Diagramme sctzt eine ausreichende Sprach-

kompetenz voraus (vel. Michalak, Miiller 2015).
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Einige didaktisch-methodische Empfehlungen zum Eing
richt formuliert auch Oleschko (2012), Zur Unters
stehen von Schaubildern nennt er den Einsatz von
farbigen Hervorhebungen, Ausschniltsvcrgriiﬂerungen oder Schraffierungen (vgl. ebd.: 12f),
Fiir die schriftliche Textproduktion, die quf der Grafik basiert, schliigt er vor,

oder die zu verwendenden Warter dem Schaubild hinzuzufligen (val. obd.: 13).

Linen weiteren Ansatz fiir die Férderung von diskontinuierlichen Darstellungsformen bie-
ten Michalak und Miller (2015). Sie plidieren fir cine gesteuerte Betrachtungsweise von
diskontinuierlichen Darstellungsformen. die es den Schiilerinnen ermiglicht, die Inhalte des
Diagramms fachlich-methodisch und sprachlich 2y crarbeiten und damit das dargestellie Phii-
nomen besser zy durchdringen. Hierfiir entwickelten die Autorinnen das Konzept der Sprach-
Fach-Netze, das auf dem Ansatz der Concept Maps (vgl. Caiias et al. 2005: Haugwitz, Sand-
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3.3 Diskontinuierliche Darstellungsformen im Fachunterricht

mann 2009) basiert. Es wird angenommen, dass die von den Rezipientinnen vorgenommene
Visualisicrung der Inhalte das Verstehen der Grafik erleichtert. Dic Auscinandersetzung mit
der Grafik beginnt in diesem Modell mit der Aktivierung des fachlichen und sprachlichen
Vorwissens der Lernenden, um an ihre V. orerfahrungen anzukniipfen und moglicherweise eine

Vorentlastung anzubieten. Anschliefiend erfolgt dic Arbeit an einem Diagramm in drei Schrit-
ten (vgl. Michalak. Miiller 2015):

. Analyse mithilfe von Leitfragen: In einem ersten Schritt wird ecin Diagramm auf vier
Ebenen (Orientierung, Beschreibung, Erklirung und Beurteilung/Bewertung) analysiert (s.
Abb. 31). Dies crfolgt anhand von Leitfragen. die an die Jeweilige Darstellungsform (d.h.
die Diagrammart und ihre thematische Ausrichtung) sowie an das fachliche und sprachli-
che Wissen der Lemenden angepasst werden. Die Leitfragen lenken das Aufschreiben von
Stichpunkten und geben den roten Faden bei der Betrachtung ciner Grafik vor. Dabei wer-
den sowohl fachliche Zusammenhiinge als auch die Struktur und der Au tbau der grafischen
Darstellung beriicksichtigt. Als Pendant zu den Fragen werden Satzanfiinge angeboten (s.
Abb. 31). die von den Rezipientlnnen als Hilfestellungen bei der Textproduktion genutzt
werden kiinnen. Der Schwicrigkeitsgrad der cinzelnen Ebenen ist unterschiedlich: In der
Phase der Erklirung . dic mit der Ebene der Beschreibung eng verkniipft ist, sind Informa-
tionen einzusetzen, die tiber dic in cinem Diagramm dargestellten Sachverhalte hinausge-
hen. Diese beiden Ebenen stellen auch hohere sprachliche und fachliche Anforderungen an
die Lernenden als die Phase der ersten Orienticrung. Die letzte Phase kann nur aufbauend
auf den vorherigen Ebenen bewiiltigt werden und setzt kritisches Urteilsvermégen sowohl
iiber das Diagramm selbst als auch iiber die abgebildeten Daten voraus,
Erstellung cines Sprach-Fach-Netzes: Anhand der Leitfragen wird cine Visualisicrung
aller Diagramminhalte in ihrer Komplexitiit auf einen Blick von den Lermnenden selbst erar-
beitet. Dieser stark strukturierte Zwischenschritt erleichtert dic anschlieBende Produktion
von Texten. In diesen so entstandenen Sprach-Fach-Netzen werden - wie in einer Concept
Map ~ die Relationen zwischen den einzelnen Elementen mithilfe von Linien und Pfeilen
individuell abgebildet, Hierarchien und Abhiingigkeiten der Elemente zucinander bildhafi
dargestellt und sprachlich vorformuliert (s. Abb., 32). Die Erstellung cines Sprach-Iach-

Netzes erfolgt in Gruppen- ader Partnerarbeit, um in Aushandlungsprozessen das Thema
besser durchdringen zu konnen.

2

3. Miindliche oder schriftliche Zusammenstellung der Ergebnisse: AnschlicBend wird das
Sprach-Fach-Netz als eine Visualisierung der erarbeiteten Inhalte cingesetzt, um divse den
Mitschiilerlnnen zu priisentieren, Es dient auch als ein Notizzettel, d.h. als Grundlage fiir
die Verschriftlichung cigener Ergebnisse (vel. Michalak, Miiller 2015),
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Abb. 32: Beispielhaftes Sprach-Fach-Netz (vel. Miiller, Michalak 2013)

Die Auswertungshilfe von Michalak und Miiller (2015) befindet sich derzeit in der empiri-
schen l:‘bcrpri]f'ung. Bisher zeigt sich. dass dje Fragen im Analyseraster einer Oricnticrung bei
der Betrachtung der Grafik dicnen: Die Bezichungen zwischen den einzelnen Aspekten werden
erst durch dic individuelle Visualisicrung in Sprach-Fach-Netzen fiir die RezipientInnen er-
kennbar, was sich in der Analysetiefe der anschliefend verfassten Texte niederschliigt. Dies ist
insbesondere beim Umgang mit komplexen Diagrammen zu beobachten.

3.3.4 Exhurs: Umgang mit &sthetischen Bildern im {Fremd~)5prachenunterricht

Im Kontext des Sprachenlernens haben vor allem realistische Bilder cine lange Tradition (vl
Reinfried 2007). Sie werden dazu verwendet, den Zugang zur Zielsprache zu erleichtern, Dar-
fiber hinaus dienen sie der Visualisicrung und Lemorganisation (val. Haller 2010: 33-dn,
Bilder wie z.B. ¢in Gemiilde, Fotos, cine Skulptur oder cine Performance. die ¢in Geschehen
bzw. Gegenstiinde und Personen realistisch oder symbolhaft abbilden. bieten Jjedoch mehr
Potenzial fir das Sprachenlernen und sollien nicht auf” Sprech- oder Schreibimpulse reduziert
werden. Sie ermdglichen dsthetisches Lernen sowie die Auscinandersetzung mit dem kulturel-
len Kontext der Sprache, indem cigene Erfabrungen mit fremden Perspektiven verglichen
werden kdnnen. Solche Bilder erwecken Vorstellungen. die keine sprachlich ausformulierien
Gedankenbahnen vorgeben. Sie bicten den Schillerlnnen die Freiheit, selbst Sprache zu {inden
und sich je nach individuellem Sprachstand schrittweise dem Bild zu nithern. Da ¢s keine
sprachlichen Verstindnisbarrieren gibt, kénnen die Lernenden aul Bilder sowohl in der Frst-
als auch in der Ziclsprache reagieren: Sie kénnen ihre Assoziatione
bezichen. entsprechend ihrem sprachlichen Niveau duBern
entschliisseln (vl Dammann-Thedens, Michalak 2011:98),
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Es darf jedoch nicht tibersehen werden, dass die ErschlieBung v

on Bildern eine Anforderung
an die Lernenden stellt, deren Bewiiltigung nicht dem Zufall

zu {iberlassen ist. Die Rezipient-
ole méglichst schnell zu reduzie-

.,Okonomicprinzip“ und zwar nur so lange. bis sie
meinen, das Bild verstanden zu haben. Dies bedeutet, dass sich die perzeptuelle Verarbeitung

auf Bildelemente beschriinkt. fiir die bereits Schemata und Modelle bereitstehen (vel. Wei-
denmann 1988; 1 18). Zudem belegen verschiedene Studien, dass die Intensitit der Bildverar-
beitung vom individuellen Interesse der Betrachterlnnen, ihrem allgemeinen und bildspezifi-
schen Vorwissen abhiingt. Auch Wissen dariiber, mit welchen Strategien unterschiedliche
Bildarten zu erschlicfien sind, unterstiitzen das Bildverstehen (vel. ebd.; Hoppe et al. 2004),
Vor diesem Hintergrund ist eine gezielte, ticfere Auseinandersetzung mit Bildern im Unter-
richt sehr wiinschenswert (vgl. dazu Ansiitze der Muscumspiidagogik, z.B. Dehn et al. 2008;
Rymarczyk 2010). Fiir dic didaktische Perspektive bedeutet dies. den Rezeptionsprozess beim
Umgang mit Bildern zu intensivieren und zu verlangsamen. Bilder sind so darzubieten, dass sic
nicht gleich als normalisiert, d.h. bekannt und lan gweilig. abgewertet werden. Durch den ersten

Blickkontakt soll das Interesse der Lemenden geweckt werden: Die Rezi pientInnen sollen sich
auf das Bild einlassen und scine Widerspriichlichkeiten erst einmal erkennen konnen (vel,
Dchn et al. 2008: 227). Dic Auswah

I der geeigneten Prisentationsformen (s. Abb. 33) sowie
die Integration von Wissensbestiinden der BetrachterInnen in den Unterricht tragen zudem

betriichtlich zur intensiven Auseinandersetzung mit Bildern bei. Zugleich wird der Prozess der
BilderschlieBung durch und in Sprache begleitet. indem die volle Bedeutung und Interpretation
von Bildern erst sprachlich entfaltet wird (vgl. Dammann-Thedens, Michalak 2012). Hierfur
sind den Lernenden sprachliche Hilfen anzubieten: Fir die Bildbeschreibung sowie Formulie-
rung von Zusammenhiingen im Bild bendtigen die Lernenden bildspezifische Ausdrucksmittel,
wice z.B. rechis oben, im Vordergrund, in dey Totale. bei den Bf!c!f?bergéfngcn. Fiir die Be-

schreibung der Wirkung von Bildern sowie fiir ihre Interpretation ist gerade im Kontext DaZ,
ebenfalls entsprechender Wortschatz zu vermitteln: Das Bild erinnert mich an o leh assoziie-
reesmit ..., Wenn ich das Bild sehe, denke ichan ... . Die Kommunikation mit den Mitschiiler-
Innen spielt ebenfalls fiir dje Dekodierung von Bildern cine wesentliche Rolle: Werden mch-
rere Bilder (wie z.B. Bildergeschichten oder narrative Bilderbiicher ohne Text") betrachtet. so

kénnen die Leerstellen zwischen den cinzelnen Bildern

iiberhaupt erst im kommunikativen Austausch entriitselt werden, Dic |
iiber Wertungen, die sic miteinander aushandeln. Nur in einem Au
Sprache kénnen Mehrdeutigkeiten [der Bilder] [...] auf literaturdidak
thematisiert werden, [...] Sprache bietet zugleich auch die Moglichkeit, auf cigene Verstehens-
probleme hinzuweisen und im Austausch mit underen Lernenden Losungsmaglichkeiten hierfiir
zu suchen. (Dammann-Thedens, Michaluk 2012: 130)

-emenden kommunizieren
shandlungsprozess durch
tischer Ebene angemessen

Dammann-Thedens und Michalak (2012) belegen, dass gerade die Parallelitiit von Bilder-
schlicBung und sprachlicher Transformation insbesondere fur |

rung darstellen kann. Bei der ersten Bildbetrachtung bendtigen sie oft mehr Zeit und Aulmerk-
samkeit, um die Bedeutung der cinze

Inen Elemente im ganzen Bildkontext wahrzunchmen. Bei
diesem ersten Rcchliun.«:duruhg:mg richten Schiilerlnnen mit DaZ ihre Aufmerksamkeir stark
auf die Erkennung des Dargestellten und sie versuchen. zuerst ihre visuellen Eindriicke in
BegrifTe zu Ihssen, Sic konzentrieren sich darauf, dargestellte Gegenstinde und Personen zu

daZ-Lernende eine Heraustorde-

Bei narrativen Bilderblichern ohne Text handelt es sich um komplexe und umfbangreiche Bilderge-

geeignet sind (vgl, Dammann-Thedens. Michalak

schichten. die fir Jugendliche und Erwachsene
2001.2012),
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Wﬁglichc sprachliche und visuelle Aufgabenformate

| Sprachliche Hilfen

Rezeptionsphase: Vor der Lektiire

Rezeptionsstil: Globales Bildlesen
Ziele: erster Blick auf das Buch; Hinflihrung zum Thema:

Erwartungshaltung aufbauen

die Titelscite des Buches betrachten und Bildsorte anti-
zipieren; den Titel des Buches betrachten: Vermutungen
zu der Thematik anstellen; Eindriicke und Ideen zum
Inhalt und zur Darstellungsform (Farbgebung, Anord-

nung) notieren; einzelne, isolierie Bilder aus dem Bil-
derbuch betrachten

Wortschatzarbeit (Mindmap
oder Assoziogramm)

Sprachliche Vorentlastun ¢ durch

Rezeptionsphase: Wihrend der Erstrezeption

schichte

Rezeptionsstil: Oricntierendes Bildlesen
Ziele: crste Wahmchmung der Bilder, der Gesamitstruktur und der Kernaussagen der Ge-

Erstrezeption im Stillen: erste Hypothesen zum Inhalt
der Bilderzihlung formulieren lassen: einfache W-
Fragen, die zeitliche, riumliche und inhaltliche Gliede-
rung der Geschichte crfassen, beantworten; iisthetische
Wahmehmung der Bilderzihlung: Was gelillt dir, was
nicht? Was ist positiv. was nicht?

Sprachliche Formulierungen
zum Ausdruck der Wahmeh-
mung anbieten (Mir gefillt, mir
gefillt nicht)

Rezeptionsphase: Wihrend der Fulgcrczeplicn[cn) Rezeptionsstil: Detailliertes Bildlesen
Ziele: Zweiter Blick ins Buch; Erfassen aller Informationen: intensiv

mit den Bildern und der gesamten Geschichte; Begleitkommunikation

¢ Auseinandersetzung

Folgerezeption(en) in Partnerarbejt: das Dargestellte
sprachlich formulieren; einzelne Bilder und Bildsequen-
zen beschreiben; Fragen zum Inhalt beantworten; nicht- .
eindeutige Stellen deuten; Zwischentite] vorgeben, die
den cinzelnen Bildpassagen zugeordnet werden: ver-
schiedene Titel zu einem Bild vorgeben, von denen ein
unpassender Titel aussortiert werden soll; verschiedenc
Bilder anbieten, von denen ein Bild aussortiert werden
soll, das nicht in der Geschichte auftritt; zentrales Bild
individuell auswiihlen und ecigene Auswahl begriinden;
cin bevorzugtes Bild auswiihlen und ihre Auswahl be-

schem Vokabular: in Vorder-
grund, im Vergleich zum ersten
Bild. in der Nahaufialme, im
unreren Teil des Bildes etc.;
Wiederholung und Einsatz des
bisher zusammengestellten
Wortschatzes; Erarbeitung und
Bereitstellung von Kohisions-
mitteln zur Formulierung von
zeitlichen, riiumlichen und kau-

| grilnden

salen Zusammen]ﬁingcu

Erarbeitung von bildspezifi- |

Rezeptionsphase: Im Anschluss an das Bildlesen Rezepti

onsstil: Detailliertes Bildlesen

Ziele: z\nschIusskommunikation; Reflexion und Vertiefung des Rezipierten

Bilder szenisch darstelien/ Gesichtsausdriicke, Empfin-
dungen ete. erkliiren; Gedanken von Protagonisten in
Sprechblasen formulieren: Geschichte aus der Perspek-
tive verschiedener Protagonisten verfassen (2.B.als
innerer Monolog): ein Text zum Bilderbuch verfassen:
miindliches Erzihlen zum Bilderbuch; ¢in Horspiel zu
der Bilderzihlung herstellen: eine Rezension oder einen
Kommentar zu einer Bildsequenz schreiben; Briefe oder

Schreibauftriige (2.B. Leseemp-
fehlungen) in Form von Liicken-
texten anbieten oder Texthay-
steine zusammenstellen:
typische Formulicrungen fiir die
jeweilige Textform zusammen-
stellen

Postkarten aus der Sicht eines Protagonisten verfassen

Abb.33:  Aufgabenformate fur intensive Auseinandersetzung mit Bildern am Beispiel Bilderbii-

cher ohne Text fiir Sekundarstufe

(vel. Dammann-Thedens, Michalak 2011, 2012)
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3.4 Aufgabenstellungen im Fachunterricht e

benennen bzw, diese in einfachen Siitzen autzuziihlen (val. ebd.: 1361). Hie

die ihnen eeldufige Sprachvarianie die Alhagssprache. Dic Zusammenhiinge zwischen
Bildelementen oder einzenen Bildern werden erst in den nachfolgenden chcptiunsdumhgﬁn«
gen erkannt und sprachlich ausformuliert. Erst hier wird die Sprache komplexer und ausdiffe-
renzierter cingesetz (vel. ebd.). Gerade dieser Schriu erfolat meistens nich selbstiindig und
ungesteuert, sondern muss angeleitet werden, Daher cmpfichle es sich, Lernenden miy geringe-
ren Sprachkenntnissen angemessene Vr.:rstchunss:ralcgiun im Umgang mi dsthetischen Bilder,
in vier Phasen anzubieten: vor der Lektiire, withrend der Erstrezeption, wiihrend der Folgere-

zeplionen und jm Anschluss an das ~Lesen™ (vgl, Dammann-Thedens, Michalak 201, 2012; 5,
Abb. 33),

rbei gebrauchen sie

3k Aufgabenstellungen im Fachunterricht

In jedem Fachunterricht kommen Arbe

itsblitter mit verschiedenen Aufgaben zum Einsatz. Die
Aufgaben sind mit Arbeitsam\'eisungu

n verschen, die hiiufig in Form von Kurzen Texten for-
muliert sind und die von den Schiilerlnpen selbstindig erschlossen werden miissen. Die Ayt
gabenstellungen bezichen sich sowoh] guf kontinuicrliche gls auch auf diskontinuierliche Dar-
stellungsformen und/oder verbinden beide Repriisentationsformate miteinander, Nicht selten
; g rderungen von den Lehrkriifien se
ist es, die konzipierten Arheilsanwcisungen
beschireiben und zugleich die Lernenden sprachlich und fachlich
Zudem crfordert die heterogene Schiilerschat differenzicrie
Aufgaben und ihre Formulierungey - dhnlich wie Texte ung Bilder — von den Lehrkriitien
hinterfragt und im Hinblick auf die sprachlich heterogene Schiilersehaiy eventuel]l modifizier
werden (vg]. Cleschko, Moraitis 2012: 27,
Im Folgenden werden Aspekte nither
!errichlslhrsr:hung im Zus

Ibst formuliert,
eindeutig und treffend 2y
angemessen zy unterstiitzen,
Lcmumgelmngcn. Daher solien

ausgeftihrt, die im Rahmen der sprac

hbewussten Un-
ammenhang mit Aufgabengte

Hungen diskutiery werden.
3.4.1  Operatoren in Aufgabenstellungen

Die unbefriedigenden Ergebnisse doy groBen internationalen Vergleichsstudien wie TINISS
und PISA haben entscheidend zyup Ver:'inderung der deutschen Aulgabenkultur beigetragen

(vel. Wiater 201 32). Im Zuge der Kompeienzlhrnmi'iurunf_.z wurden Aufgaben entwickel, die
als Anregune fijr k<nnpc!cnzoricnlicnml Unterricht dienen, Sie erfillen aber verschiedene
Funktionen: Wiltrend mit Lermaufgaben dag Wissen aufgebant wird, erlauben I':Thungs:ml‘gabcn
scine Festigung ung Vertiefung. .‘\n\\'cndungsmlfgahcn crmoglichen den Trapsfer von Wissen
auf neye Situationen. Testaufpaben machen dagegen dag Wissen sichtbar bz, liberpriifen
dieses (vgl. Mcier etal. 2013: 14). Sollen die Schiilertnnen die Aufeaben selbstindig bearboi-
ten, miissen sje die Schitsselwdrer in den Auf‘g:tbunste[lungcn verstanden haben, 7y diesen
Kernbegriffen gehdren sog, Operatoren, dje inlmltsbezngcnu Denk- und

bezeichnen, Operatoren sing lIandhmgsauﬂhrdcrungcn in Form von v
form (z.B, hescleipe e heurteile erkleri ..., steljon Sie ..
Fragen oder Substantiven (z.B.wig .. warum ... meac'i;rmrg:
15).
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