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Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Diese drei Ebenen des Transfers sind fir den Vorgang des Anknipfens grundlegend. In
der nachsten Aufgabe kénnen Sie fir sich festhalten, inwieweit Sie das Anknupfen in Ih-
rem Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache intensivieren wollen.

Welche der oben beschriebenen Méglichkeiten des Ankniipfens kénnten Sie in Inrem
Unterricht noch intensivieren? Notieren Sie Ihre Ideen und ergéanzen Sie gegebenenfalls
weitere.

1. An die Erfahrungen meiner Lernenden mit Unterricht und an ihre Sprachlernerfah-
rungen méchte ich anknipfen, indem ich ...

2. An das Wissen meiner Lernenden Uber Sprache méchte ich ankntpfen, indem ich ...

3. Wenn ich neue landeskundliche Themen erarbeite, dann knapfe ich an, indemich ...

4. Wenn ...

4.6 Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Lernziele dieses Teilkapitels sind, dass Sie

e didaktisch-methodische Prinzipien kennenlernen, nach denen Deutsch als zweite
Fremdsprache unterrichtet wird,

e die Umsetzung dieser Prinzipien in Lehr-/Lernmaterialien erkennen und einschat-
zen kénnen,

e Ubungsformen kennenlernen, die Sie in Ihrem Unterricht von Deutsch als zweiter/
weiterer Fremdsprache einsetzen kénnen und die diese Prinzipien widerspiegeln.

Das so wichtige Anknupfen an vorhandene Kenntnisse und Erfahrungen kann in Bezug
auf die drei unten skizzierten Ebenen stattfinden. Diese drei Ebenen bilden auch den
Hintergrund far fanf Prinzipien fur den Unterricht von Deutsch als zweiter Fremdsprache,
die die Tertiarsprachendidaktik als Leitlinien fur sich aufgestellt hat (Neuner u.a. 2009).
Diese sind:




Prinzipien im Unter-
richt Deutsch als
zweite Fremdsprache
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Ankniipfen
an Wissen an Wissen iiber das an Wissen lber
iiber Unterricht Sprachenlernen Sprache, Kultur und
Kommunikations-
formen

1. durch Vergleichen und Besprechen

2. durch das Foérdern des Verstehens

3. durch das Berlcksichtigen von Lernerinteressen

Deutsch als zweite Fremdsprache

4. durch den gezielten Einsatz von Texten

didaktisch-methodische Prinzipien im Unterricht

5. durch 6konomisches Sprachenlernen

Die Grafik verdeutlicht, dass jedes der funf didaktisch-methodischen Prinzipien auf dem
Ankniipfen basiert.

Die Prinzipien 1, 2 und 4 sind sehr konkret, Prinzip 3 und 5 allgemeiner formuliert. Wenn
man die Prinzipien 1-4 umsetzt, kommt es zum AnknlUpfen auf den drei Transferebenen.
Das funfte Prinzip ist ein allumfassendes Prinzip. Somit sind alle Prinzipien fest miteinan-
der verbunden.

In den folgenden Kapiteln 4.6.1 bis 4.6.5 erklaren wir die Prinzipien genauer.

4.6.1 Prinzip vergleichen und besprechen

Dieses Prinzip zielt darauf ab, dass die Lernenden ihr Wissen Gber die Erst- und Fremd-
sprache({n) bewusst aktivieren, dartber im Unterricht sprechen und zum Memorieren von
neuem Wissen nutzen. In diesem Prozess kénnen die Lehrkraft oder die Lernaktivitaten in
den Lehrwerken die Lernenden unterst(itzen.

Lehrerinnen und Lehrer kénnen ihren Lernenden fir das Vergleichen und Besprechen

durch folgende Fragen Hilfestellung geben:

e Was erkennst du an dieser sprachlichen Struktur wieder?

e Was sieht daran ganz &hnlich aus wie in den Sprachen, die du schon kannst oder
lernst?

e \Was ist anders? Wie kannst du dir das Lernen der Struktur leicht machen?

e Worauf musst du ganz besonders achten, damit du die Struktur nicht wie im Eng-
lischen bildest?

Die folgenden Fragen kénnen die Reflexion iiber das Sprachenlernen unterstitzen:
® Womit hast du beim Sprachenlernen bisher Erfolg gehabt?

e Wie hast du dies im Englischen gelernt?

@ Welche Hilfsmittel hast du schon einmal benutzt, die hilfreich waren?

e Gibt es vielleicht noch einen effizienteren Weg, dies zu lernen?
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Sehen Sie sich nun anhand von zwei Beispielen aus Lehrwerken an, wie diese das Verglei-
chen und Besprechen anleiten.

m: 12 Zahlen 13-19, 20-90: Ordne zu, ergdnze und vergleiche.
B8 o sechiehn) o areetin ) funfaehal  adhtzehn " neiinzehin’ (1 siebieh ~ vierzehi -
< sechzig  dreifig ~ finfzig  achtzig = neunzig - slebzig = vierzig = zwarZig

~m

Englisch | Deutsch | Meine sprache | | Englisch | Deutsch Meine Sprache | 9
13 thir — dref = 20 twen — ! Zwan 7 | E
14 four 1730 thir t S | _J E
15 fif [ 40 for ]
16 six | teen | ! ['s0 fif tv | |zig — <
17 seven ! 60six | ! T
| 18 eigh 70 seven ! S
19 nine . | |80 eigh g
— | — 90 nine - é

In Beispiel 1 bilden die englischen Zahlwérter die Basis dafiir, dass die Lernenden die
deutschen Zahlworter erganzen kénnen; die Erstsprache der Lernenden kommt als Ver-
gleichsgréBe und Hilfe dazu. Die Ausrufezeichen in der Tabelle machen darauf aufmerk-
sam, wo sich das Zahlwort in den zusammengesetzten Zahlen verdandert, wo also erhdhte
Aufmerksamkeit notwendig ist oder eine Lernschwierigkeit bestehen kénnte.

Bridhl

paniel | Eamesiambia | pashssgae 3052 | Amat
so edoigreich!
30 Jahre alt m‘%s:“‘scc he &nmple:;"’“‘ def
Lenin®, .Di¢ f".“"‘i" o
(GO0C By oy Christmas
roei”. o X 7

£ wohnt in Berin und -

(L AT—BESPRECHEN™ |

a) Lest und sammelt 3 Informationen zu jeder Person.

A B o
Name: 2 Name: _ . Name: _
O . L0 e O ot R TS | P P E N R T ocsseo ey s eenn
R ) 2 S _ 2 _ S

b) vergleicht die Informationen aus A1.
¢} Warum versteht ihr das? Kreuzt an.

] Fotos 1 zahlen ] andere Sprachen [C1 meine Sprache ] Das kenne ich.

deutsch.com 1, Arbeitsbuch, 5. 30.

In Beispiel 2 notieren die Lernenden zunachst Informationen aus den Texten, die sie ver-
standen haben. Sie vergleichen danach untereinander ihre Ergebnisse. SchlieBlich denken
sie darUber nach, was ihnen beim Lesen geholfen hat bzw. warum sie die Informationen
verstehen konnten. Auf diese Weise beginnen sie damit, den Leseprozess und die Strate-
gien beim Textverstehen zu reflektieren.
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Wichtig ist, dass das Besprechen und damit das Reflektieren nicht zu kurz kommt. Die
Lernenden sollen sich bewusst machen, wie und was sie miteinander vergleichen und zu
welchen Ergebnissen sie durch den Vergleich kommen. Dadurch kann man erreichen, dass
die Lernenden nicht nur zu richtigen Lésungen kommen, sondern dass ihnen auch be-
wausst ist, wie sie zu der Losung gekommen sind.

Das Prinzip vergleichen und besprechen macht die Lernenden zu aktiven Gestalterinnen
und Gestaltern ihres eigenen Lernprozesses. Sie begeben sich auf die Suche nach sprach-
lichen RegelméBigkeiten und setzen ihre eigenen Vorkenntnisse ein. Diese tragen zur
Losungsfindung bei und gewinnen somit auch an Wert. Das Sprachenlernen wird zum
bewussten Prozess der Spracherkundung. Parallelen zwischen den Sprachen ermdglichen
es, die bis dahin getrennt betrachteten Sprachen in einem Gesamtsystem zu verbinden.

Prifen Sie nun lhr eigenes Lehrwerk daraufhin, inwiefern es Lernaktivitaten anbietet, in
denen die Lernenden beim Vergleichen von Fremdsprachen angeleitet werden.

Aufgabe 108 Inwieweit setzt das Lehrwerk, mit dem Sie gerade arbeiten, das Prinzip vergleichen und
besprechen um? Priifen Sie, ob die folgenden Lernaktivitdten angeregt werden.

Lernaktivitdten im Lehrwerk in meinem Lehrwerk vertreten / Beispiel
nicht vertreten

1. sprachliche Strukturen nach bestimmten Kriterien ordnen O 0o ..
und RegelmaBigkeiten und Ahnlichkeiten zu anderen Spra-
chen entdecken

2. auf Deutsch vorgegebene Satze in andere Sprachen [kl 0 ..
dbersetzen und die Strukturen vergleichen

3. eine sprachliche Struktur, z.B. die Dativerganzung, in O o ..
verschiedenen Sprachen vergleichen

4, Vorgehensweisen beim Vokalbellernen in verschiedenen ] o ..
Fremdsprachen besprechen und vergleichen

5. notieren, wie Sprachvergleich beim Verstehen/Behalten O 0.
geholfen hat

6. landeskundliches Wissen zu Themen aktivieren, die auch O o ..
schon im Unterricht der 1. Fremdsprache als interkulturell
interessant aufgefallen sind

7. beim Kennenlernen der elementaren Satzstrukturen im O 0o ..
Deutschen Parallelen in anderen Fremdsprachen suchen

8. Lernschwierigkeiten aufgrund von Unterschieden zwischen | O
den Fremdsprachen markieren

Das Prinzip vergleichen und besprechen ist eines der wichtigsten Prinzipien der Tertiar-
sprachendidaktik. Es geht davon aus, dass das Sprachenlernen ein kognitiver Prozess ist.
Die Sprachlernbewusstheit wird geférdert und das Gesamtnetz der Sprachenkenntnisse
wird durch den kontinuierlichen sprachlichen, kulturellen und lernstrategischen Vergleich
standig erweitert,

4.6.2 Prinzip Verstehen férdern

Die Tertiarsprachendidaktik zielt darauf ab, dass Lernende maglichst frih viel vom
sprachlichen Input verstehen kénnen. Dies motiviert sie vor allem auch im Anfangsunter-
richt und lasst sie aktiv von ihren Verstehensstrategien Gebrauch machen. Anhand geeig-
neter Texte kdnnen Lernerinnen und Lerner erfahren, wie viele Informationen sie im Un-
terricht Deutsch als zweite Fremdsprache bereits mit wenigen sprachlichen Grundlagen
erschlieBen kénnen. Das Vorurteil, Deutsch sei schwierig zu erlernen, kann dadurch revi-
diert werden.
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Im Unterricht des Deutschen als zweiter Fremdsprache ist also die Rezeption und das Ver-
stehen von AuBerungen und Texten besonders wichtig.

Verstehensstrategien Aus Beobachtungen von Unterricht wissen wir, dass Lernende sich oft darauf konzentrie-

vermitteln ren, was sie noch nicht verstehen - sie versuchen die Texte Wort fir Wort zu Uibersetzen,
drgern sich ber ihre geringen Kenntnisse, werden schnell unkonzentriert und unmoti-
viert. Um diese unglickliche Situation und die damit verbundene Frustration zu vermei-
den, ist es wichtig, die Aufmerksamkeit vom Unbekannten auf das Bekannte, Verstand-
liche zu lenken. Mithilfe effektiver Verstehensstrategien werden die Lernenden merken, y
dass sie das Wesentliche in Texten sehr schnell verstehen und die Aufgaben erfolgreich
I16sen kénnen. Diese Verstehensstrategien miissen jedoch bewusst gemacht und bespro-
chen werden, denn sie sind gerade schwacheren Lernenden oft nicht gelaufig. Zu den
Strategien beim Verstehen von Texten gehért z.B., dass Lernende auf die Bilder und
Uberschriften achten, die den Text umgeben, oder versuchen, Bedeutung (ber Internati-
onalismen zu erfassen.

Der Einsatz von Verstehensstrategien (hier Leseverstehens-, Horverstehens- und Textver-
stehensstrategien) hdngt von den gewéhlten Texten und den Zielen ab, die beim Textver-
stehen erreicht werden sollen. Es ist ratsam, solche Strategien mit Aufgaben zu verbin-
den, die die Lernenden durchlaufen, bevor man Uber die Strategie spricht. Auf diese
Weise kdnnen Lernende zuerst Erfahrungen sammeln, wie diese Vorgehensweise funkti-
oniert und was sie bringt, und kénnen sie so besser einschatzen.

Es gibt Strategien, die das Verstehen noch vor dem tatsachlichen Lesen / Hbren / HOr-
Sehen entlasten. Es sind vielleicht Strategien, die die Lernenden auch schon vom Lesen
von Texten in ihrer ersten Fremdsprache kennen. Andere Strategien eignen sich eher
dazu, rickblickend zu bilanzieren, was hilfreich war, was leicht- oder schwergefallen ist
und was man auch bei anderen Texten nutzen kénnte.

Aufgabe 109 Wann sind diese Verstehensstrategien sinnvoll? Kreuzen Sie an.
Verstehensstrategien vor dem Haoren / nach dem Horen /
Lesen / Hor-Sehen Lesen / Hor-Sehen

1. anhand der Uberschrift Hypothesen Uber den Inhalt des Textes/Films aufstellen O O

2. besondere Merkmale des Textes erkennen und deuten (z.B. Uberschrift, Bilder, O O
Layout, Zahlen usw.) mit dem Ziel, wichtige Informationen zu erfassen

3. gezielt Internationalismen in Texten identifizieren O O

4. Schlusselworter im Text identifizieren und lber diese den Textinhalt klaren | O

5. auf bestimmte orthografische Ahnlichkeiten zwischen deutschen und englischen O O
Wértern achten und Gber diese Ahnlichkeiten auf die Bedeutung von Wértern
schlieBen

6. Nachrichten im Radio/Internet auf Englisch / in der anderen Fremdsprache horen/ | E
sehen

Die Bewusstmachung der Verstehensstrategien bewirkt, dass die Lernenden sie auch auf
andere Lern- und Sprachgebrauchskontexte Gbertragen kénnen.

Natirlich darf im Fremdsprachenunterricht trotz der Orientierung am Verstehen auch die
Sprachproduktion nicht vernachléssigt werden. Die produktiven Fertigkeiten missen in
jeder Unterrichtseinheit geiibt werden. Verstehensorientierung als Prinzip betont jedoch
mit besonderem Nachdruck, dass Lernende schon beim ersten Kontakt mit der neuen
Fremdsprache auf Vorkenntnisse zurtickgreifen kénnen, die Verstehen erméglichen.
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Diese Einsicht hat Folgen fir die Progression in Lehrmaterialien fur Deutsch als zweite
Fremdsprache: Es geht zunéchst darum, Verstehbares vorzuziehen und schon frith im
Sprachunterricht zu thematisieren. Themen und Inhalte, die viel verstehbares sprachli-
ches Material enthalten, werden also zuerst behandelt. Da durch die umfangreicheren
Vorkenntnisse im Tertidrsprachenunterricht insgesamt mehr und zugiger verstanden
werden kann, ist es moglich, bereits frith mit authentischen Texten zu arbeiten. Der Fokus
dieser Textarbeit liegt dann nicht darauf, den Text vollstandig zu verstehen, sondern da-
rauf, Verstehensstrategien bewusst einzusetzen und die Hauptinformationen global zu
erfassen.

Wir zeigen Ihnen jetzt eine Lehrwerkseite mit kurzen Texten, die bereits in der ersten
Unterrichtsstunde gelesen werden kénnen, da sie viele Merkmale enthalten, die das Ver-
stehen ermdglichen, Das Beispiel aus dem Lehrwerk veranschaulicht, wie das Textverste-
hen aufgrund von Vorkenntnissen und gezielt eingesetzten Textverstehensstrategien
gefordert werden kann.

Neues von

oA L

Faeh

wn FuBball-Lénderspiel

gegen die Schweiz
Am Mittwoch, 25. September,

| AT TESER—— | absolviert die deutsche National-

mannschalt  das  Linderspiel

Texte und Fotos: Ordne zu. gegen die Schweiz. Aul der

1 @l Sl 3 [ 4 Pressekonferenz sagte der Bun-
i - o= ' destrainer ...

Schaut die Fotos an! Was kennt ihr? Was ist neu?

a) Was verstehst du in den Texten? Markiere.
b} Wie heiften die markierten Wirter in deiner Sprache?

deutsch.com 1, Kursbuch, 5. 10.

_

Durch Fragen wie Was kennt ihr? Was ist neu? oder Was verstehst du in den Texten? Mar-
kiere! werden die Lernenden hier dabei angeleitet, die Hauptaussage der Texte auf der
Grundlage ihres Vorwissens und ihrer Erfahrung im Umgang mit fremdsprachigen Texten
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zu verstehen. Der Kontext der Texte (Fotos, Layout, Uberschriften) hilft ihnen, Vermutun-
gen Uber den Textinhalt anzustellen, und bekannte Wérter aus anderen Sprachen sowie
Internationalismen sichern das Verstehen ab.

4.6.3  Prinzip Lernerinteressen berlicksichtigen

Dieses Prinzip besagt, dass die Zielgruppe mit Inhalten und Lernaktivitéten arbeiten soll-
te, die auf ihre Bedirfnisse und Interessen abgestimmt sind. Die Zielgruppe, die Deutsch
als zweite Fremdsprache lernt, kann sich in ihren Interessen und LernbedUrfnissen erheb-
lich von den Lernenden einer ersten Fremdsprache unterscheiden.

Das Prinzip Lernerinteressen bericksichtigen oder auch Inhaltsorientierung bedeutet,
dass Sie als Lehrkraft dafiir sorgen, dass lhre Lernenden Inhalte und Lernaktivitaten for
sich als bedeutungsvoll erkennen, dass diese herausfordernd und sprachlich reichhaltig'
sind, dass sie die Lernenden aber nicht Gberfordern.

Dies sind weitere Merkmale eines inhaltsorientierten Unterrichts:

® Der Unterricht bietet Inhalte und Rede- bzw. Schreibanlasse an, die die Lernenden in-
teressieren und motivieren.

@ Die Lernenden haben Vorwissen zu den Inhalten und Themen des Unterrichts, an die
sie anknUpfen kénnen und zu denen sie etwas Eigenes beizutragen haben.

e Die Lernenden interagieren, sprechen und schreiben - angeleitet durch Aufgaben —in
Situationen, in die sie auch auBerhalb des Unterrichts kommen.

e Die Lernenden lernen dabei Redemittel, Routinen, Textsorten und Medien kennen,
die sie ihrem Alter entsprechend gern nutzen.

e Die Lernenden haben die Méglichkeit, sich an der Auswahl und an der Erarbeitung
von Inhalten und Materialien fur das Sprachenlernen zu beteiligen.

Es ist offensichtlich, dass es schwer bis unmaglich ist, die Interessen jeder Lernerin und
jedes Lerners im Unterricht zu berlcksichtigen, besonders wenn Sprachkurse sehr hetero-
gen zusammengesetzt sind und den Lehrkraften nicht viel Vorbereitungszeit zur Verfu-
gung steht. Sie kdnnen als Lehrkraft jedoch schon viel erreichen, wenn Sie bei der Wahl
der Lernaktivititen und der Arbeits- und Sozialformen abwechseln und sich mit den Lehr-
kraften der anderen Sprachfacher iber die wichtigsten Inhalte des Unterrichts abstim-
men.

Wir méchten Sie nun noch einmal einladen, einen Blick in den Unterricht zu werfen und
zu beobachten, wie Kollegen das Prinzip Lernerinteressen beriicksichtigen umsetzen. Wir
stellen lhnen dafir zwei Unterrichtsmitschnitte zur Wahl:

1. den Mathematikunterricht auf Deutsch mit Schiilerinnen und Schlern einer sechsten
Klasse einer deutschen Auslandsschule, den Sie aus einer anderen Sequenz bereits
aus Aufgabe 57 kennen.

2. einen Unterrichtsmitschnitt aus dem Goethe-Institut in New Delhi/Indien mit jungen
Erwachsenen.

Prifen Sie, wodurch die Kollegin bzw. der Kollege es erreicht, dass der Unterricht den

Interessen der Lernenden in besonderer Weise gerecht wird.

Hier sind zuerst noch die Detailinformationen zu den Mitschnitten:

Ort, Jahr Deutsche Schule Barcelona, 2011

Zielgruppe Sekundarstufe 1, 6. Klasse, B1.2

Lehrkraft willi Weyers

Lernziel Die Schilerinnen und Schiler kénnen eine bestimmte Geldsumme mithilfe

verschiedener Miinzen zusammensetzen.

Lehr-/Lernaktivititen  Der Lehrer verteilt Minzen und unterstiitzt die Schalerinnen und Schiler
bei der Aufgabe. Diese handeln in Gruppenarbeit verschiedene Lésungen
fur die gestellte Aufgabe aus und halten sie schriftlich fest.

Lernmaterial Minzen, Arbeitsblatt




Aufgabe 110

H g8

4.6

Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Ort, Jahr Goethe-Institut New Delhi, 2010
Zielgruppe erwachsene Lernerinnen und Lerner, Al
Lehrkraft Poonam Saxena

Gobales Lernziel Die Lernenden k&nnen Ja-/Nein-Fragen stellen.

Lehr-/Lernaktivititen Die Lernenden bilden in Gruppen Fragen an die Lehrkraft, die diese mit

Nein beantworten konnen soll.

Sehen Sie die Sequenzen 9 und 10 von Deutsche Schule Barcelona oder den Mitschnitt
Goethe-Institut New Delhi. Inwieweit entsprechen Inhalte, Sozial- und Arbeitsformen
sowie Lernmaterialien in diesen Unterrichtssequenzen dem Prinzip Lernerinteressen
beriicksichtigen? Beobachten Sie und geben Sie Beispiele.

Merkmale fiir das Prinzip Lernerinteressen
beriicksichtigen

1.

Es gibt Themen und Rede- bzw. Schreib-
anlasse, die die Lernenden interessieren
und motivieren.

. Es gibt Lernaktivitaten, denen die

Lernenden fast intuitiv Aufmerksamkeit
schenken.

. Die Lernenden haben Vorwissen zu den

Inhalten und Themen des Unterrichts,
an die sie anknupfen kénnen und zu
denen sie etwas Eigenes beizutragen
haben.

. Die Lernenden interagieren, sprechen

und schreiben - angeleitet durch Auf-
gaben - in Situationen, in die sie auch
auBerhalb des Unterrichts kommen
kénnen.

. Die Lernenden benutzen Redemittel,

Routinen, Textsorten und Medien, die
ihrem Alter entsprechen.

Ihre Beobachtungen in Deutsche
Schule Barcelona

lhre Beobachtungen in Goethe-Institut
New Delhi

Wenn Deutsch als zweite Fremdsprache unterrichtet wird, ist es besonders wichtig, dass
Themen und Lernaktivitdten fir die Lernenden bedeutungsvoll und anregend sind. Ler-
nende mochten selbst Zugdange und Lésungen zu Aufgaben entwickeln, sie méchten
agieren und mit anderen Lernenden in méglichst realistischen Situationen zusammenar-
beiten. In solchen Lernsituationen muss der sprachliche Input reichhaltig sein und es soll-
ten verschiedene Medien eingesetzt werden.

4.6.4 Prinzip Texte gezielt einsetzen

Sie haben in den vorherigen Teilkapiteln Beispiele aus Lehrwerken gesehen, die speziell
far Lernende entwickelt wurden, die Deutsch als zweite Fremdsprache lernen. Wir zeigen
Ihnen jetzt ein weiteres Lehrwerkbeispiel, in dem mit kurzen Texten gearbeitet wird.
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Notieren Sie bitte lhre ersten Eindriicke zu der Arbeit mit Texten, wie sie hier vorgeschla-
gen wird.

Aufgabe 111 Durch welche Merkmale zeichnet sich die Arbeit mit Texten in diesem Lehrwerkbeispiel
aus? Wie schatzen Sie die Textarbeit ein?

Lernaktivitdtin  Merkmale der Textarbeit lhre Beobachtungen / Kommentare
deutsch.com 1

[af

c2

C3a), b)

n

4

il
T

5 C Star-Forum

EINEM

; pMIT D!
ONUINEML L UND

£ CHANCE
%ﬂm GLEICH EINLOG

L -
Bilder und Titel helfen beim Verstehen,
Hallo?...z
£ Ist jemand da(*'2...
- Nis&Tom: Ja, wir sind hier]
" Francesco: Ehm ... hallo! Seid ihr Nils und Tom?
NisETom Ganz genou! Und wer bist du?
Francesco: Ich heie Francesco! Hey, -:ool!?
Seid ihr wirklich die von Total egal”?
NilsETom: Kior doch! (2 ]
Francesco: Toll! Seid Ihr gerade in Lelpzig?

Nils&Tom: Lelder nicht...(** Wir sind in Kdln. Und du? vy

Wo wohnst du?
Francesco: In Luzern. Ordnet zu.
Nils&Tom. Ach s6 ... Du kommst also ous der Schweiz? . -~ i ==
Francesco: Neln, eigentlich nicht. Ich wohne in Luzern, BlEm B E NN [CEr SuPER!
aber ich komme aus Neapel Das ist in Cona o 1
Suditalien.

Nils&Tom: Alfora doo! (=

Francesco: Ciao! Placere!!

NisETam: Und wie oft bist du?

Francesco: 14 Jahre alt.

Nils&Tom: q Du bist alsa noch in der Schule?
Francesco: )a, klar, lch bin in der Oberstufe,

qtlich nicht,

L [ c3—tesen— [N

a) Erginzt das Chat-Ende mitSmileys. | | {/ b) Ordnet zu.
Francesco: Ich mag euer neues Album! & Oe {0 Eliochmende
Nis&Tom: Cool! [B] Kommst du auch zu unserem 5 2 gn8 [b] Liebe Grifie
Konzert am WE? ! @& 316 [¢ Bisdann 4
Francesco: Ja, ich habe schon eine Karte!!! [c] = = =
Nis&Tom: Na ja, gut. Wir gehen fetzt! [ 4 WE [d] Gute Nacht! 3
Francesco: OK... Schade ... [d] e = % E
Nils&Tom: Kein Problem, wir sehen uns wieder! L Achte auf Textzeichen (z8.2 I . &) 2
Francesco: Ja! O¢ ' e}
, NisETom: Also, moch’s gut! b e
4 . | CASCHREIBEN™ | =
v 4 Francesco: Ciao! Und danke! (€]
ot Nis&Tom: LG und bis Samstag! Gng Chatte im Internet auf Deutsch. E
(B 4 B Francesco: BD ;
s & " I
. AR 3
&
_ °
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Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache? 4.6

Das Prinzip Texte gezielt einsetzen, das auch als Textorientierung bekannt ist, hdngt eng
mit den Prinzipien der Verstehens- und Inhaltsorientierung zusammen. In der Tertiarspra-
chendidaktik steht die Arbeit mit Texten im Unterricht von Anfang an an zentraler Stelle
- wie man anhand des Beispiels sehen kann. Alle Informationen aus der ,fremden Welt”
erreichen die Lernenden in Textform: Ob es schriftliche Texte im Internet, in Blchern,
Zeitungen, Briefen, Informationsbroschiren, Zeitpldnen und Gebrauchsanweisungen
sind oder miindliche Texte im Fernsehen, Radio, in Gesprachen oder Diskussionsrunden.
Unterschiedlich sind lediglich die Medien und die Textsorten, Uber die die Themen ver-
mittelt werden. Deshalb ist es wichtig, dass Sie Ihren Lernenden bewusst machen, dass sie
auch auf Al-Niveau schon viele Texte verstehen kénnen, die fir sie relevant sind.

Die Auswahl der Texte hdangt davon ab, wie viel verstehbares Material sie enthalten und
ob das Thema der Lerngruppe entspricht. Im Beispiel in Aufgabe 111 wird ein Text bear-
beitet, dessen Textsorte der Zielgruppe der Jugendlichen bekannt sein diirfte und dessen
Thema den Interessen der Jugendlichen entspricht (Gesprach mit Mitgliedern einer
Band). Grundsétzlich ist bei der Zielgruppe des Tertiarsprachenunterrichts die Arbeit mit
anspruchsvolleren Texten schon zu einem frihen Zeitpunkt méglich.

Die Texte werden gezielt eingesetzt, um bestimmte sprachliche, landeskundliche oder
kulturelle Inhalte zu erarbeiten. Man kann Paralleltexte, d.h. Texte in verschiedenen Spra-
chen (Deutsch, Englisch, Erstsprache), einsetzen und Parallelen in grammatischen Struk-
turen oder im Wortschatz erarbeiten.

Auch bei der Arbeit mit Texten sollen die Lernenden erkennen, was sie bereits alles ver-
stehen kénnen. Hier kommen die sprachlichen und strategischen Vorkenntnisse wieder
stark zum Tragen. Auch vorhandenes Weltwissen wird gezielt eingesetzt: Schon bei der
ersten Auseinandersetzung mit dem unbekannten Text kann der Inhalt durch die Analyse
der Textsorte vorentlastet werden. Die Textsorte (erkennbar durch das Layout in Schrift-
form oder durch Hintergrundgerdusche und den Hérkontext bei Hértexten) enthalt
schon viele Informationen Gber den méglichen Textinhalt und liefert oft entscheidende
Hinweise zum globalen Textverstehen.

Aus der Leseforschung weif3 man, dass kaum ein Text Wort fir Wort gelesen wird. Ein so
grandliches Lesen kommt eher selten vor, daher ist es auch nicht nétig, dies im Deutsch-
unterricht zu praktizieren, Wichtig ist die Wahl eines angemessenen Lesestils, der immer
mit den Lesezielen, den Leseerwartungen und den gesuchten Informationen zusammen-
hangt. In Lehrwerken wird der Lesestil meist durch die Aufgabenstellung vorgegeben.
Soll der Text nur global verstanden und das Thema bzw. die Hauptaussage des Textes er-
fasst werden, wird ein schnelles Uberfliegen unter Beachtung des Titels und der dazuge-
hérigen visuellen Informationen fur das Lésen der Aufgabe reichen. Sollen bestimmte
Informationen wie z.B. eine Uhrzeit der Zugabfahrt oder der Grund fir ein Ereignis ge-
funden werden, wird der Text beim ersten Uberfliegen zuerst global erfasst, um dann die
Stelle mit der gesuchten Information genauer zu lesen. Wir sprechen dann von selekti-
vem Lesen. Sollen alle Informationen eines Textes erschlossen werden, muss er detailliert
gelesen werden.

Diese Lesestile sind wie auch die Verstehensstrategien durchaus nicht allen Lernenden
bekannt. Deshalb ist es wichtig, Gber Lesestile und Leseerwartungen zu sprechen und
Eigenschaften von Textsorten zu thematisieren. Dasselbe gilt natirlich auch fir die Ar-
beit mit Hortexten.
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Wie vermittelt man Deutsch als zweite Fremdsprache?

Wie werden die Prinzipien Verstehen fordern, Lernerinteressen beriicksichtigen und
Texte gezielt einsetzen in dem Lehrwerkbeispiel aus deutsch.com 1 in Aufgabe 111
umgesetzt? Notieren Sie und bewerten Sie die Umsetzung.

Umsetzung im Lehrwerkbeispiel lhre Bewertung der Umsetzung

Verstehensstrategien werden aktiviert, ...

An dem Prinzip Texte gezielt einsetzen erkennt man besonders gut, wie eng die Prinzipi-
en fir den Unterricht von Deutsch als Zweitsprache miteinander verwoben sind. Die Bei-
spiele aus den Lehrwerken zeigen, dass man die Zielgruppe schon im Anfangsunterricht
mit Texten in Kontakt bringen kann, die sie selbst auch in ihrer Freizeit wahlen wiirden.

4.6.5 Prinzip 6konomisches Sprachenlernen

Dieses Prinzip fasst die zuvor beschriebenen Prinzipien zusammen bzw. ist in jedem der
einzelnen Prinzipien bereits enthalten. Okonomisches Lernen bedeutet, dass das Lernen
der zweiten Fremdsprache so effizient und planvoll wie méglich sein sollte. Die Grinde
dafiir fassen wir hier zusammen:

Okonomisches Vorgehen beim Sprachenlernen ist besonders deshalb wichtig, weil der
schulische Unterricht in der zweiten Fremdsprache erst spater als der in der ersten Fremd-
sprache einsetzt. Es mUssen aber oft nach den curricularen Vorgaben beim Erlernen der
zweiten Fremdsprache Ziele erreicht werden, wie sie auch far die erste Fremdsprache
vorgesehen sind. Somit haben Lernende der zweiten Fremdsprache weniger Zeit, in der
sie ein bestimmtes sprachliches Niveau erreichen missen. Auch bei Erwachsenen spielt
der Zeitfaktor eine wichtige Rolle: Sie lernen Fremdsprachen haufig in ihrer Freizeit oder
parallel zum Beruf und winschen sich ein rasches Vorankommen.

Im Hinblick auf das lebenslange Lernen ist es besonders wichtig, effizient zu lernen und
bewusst eine Lernkompetenz aufzubauen. Der Unterricht zielt darauf ab, nicht nur
sprachliche Kompetenzen und Sprachbewusstheit, sondern auch Haltungen und Meinun-
gen sowie Sprachlernkompetenz und -bewusstheit zu férdern. In diesem Zusammenhang
beschreibt das Prinzip der Okonomisierung alle Bemihungen und MaBnahmen, die
darauf abzielen, den Lernprozess zligiger, effizienter und bewusster zu gestalten.

Lernende sollten auch im tertidrsprachendidaktisch ausgerichteten Unterricht keine pas-
siven Abnehmer oder Konsumenten von Unterricht sein. Sie sollten vielmehr die neue
Sprache aktiv erkunden und mittels Strategien leichter und bewusster Zugang zu der
neuen Sprache suchen und finden. Voraussetzung dafuir ist natrlich, dass sie bereit sind,
sich mit sich selbst, der neuen Sprache und Kultur sowie auch mit dem eigenen Lernver-
halten auseinanderzusetzen und Zeit und Energie in ihr Lernen zu investieren. Vorausset-
zung dafur ist jedoch auch, dass Lerneraktivierung ein zentrales Prinzip des Unterrichts
ist.

Zeit und Energie in das Lernen zu investieren, fallt besonders Jugendlichen schwer. Das
erfahren Sie sicher oft in lhrem Unterrichtsalltag.
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Lassen Sie sich aber dadurch nicht entmutigen, sondern folgen Sie der Strategie, die sich
in vielen MaBBnahmen und Vorschlagen dieser Einheit widerspiegelt: Trauen Sie lhren Ler-
nenden einiges zu und vermitteln Sie ihnen, was ihnen dafur bereits alles zur Verfiigung
steht.

Sie haben nun funf wichtige Prinzipien der Tertiarsprachendidaktik kennengelernt und
einige Beispiele fur ihre Umsetzung gesehen. Alle beschriebenen Prinzipien hiangen mit-
einander zusammen und betonen jeweils andere Aspekte des Tertidrsprachenunterrichts.
lhre Umsetzung hat nicht immer etwas mit der konkreten Sprachenkonstellation (Deutsch
nach Englisch oder nach anderen Sprachen) zu tun. Es sind Prinzipien, die fir einen mo-
dernen Unterricht allgemein gelten, und sie zielen auf eine Lernkompetenz ab, die nicht
nur beim Lernen des Deutschen oder beim Lernen von Fremdsprachen relevant ist, son-
dern beim Lernen Uberhaupt. Diese Lernkompetenz ist besonders im Hinblick auf das
allgemeine Ziel des lebenslangen Lernens zu entwickeln und greift aus dem Deutschun-
terricht auch auf andere Facher und Lebensbereiche Gber.

Notieren Sie zusammenfassend in eigenen Worten zu jedem Prinzip, warum es fiir den
Unterricht von Deutsch als zweiter Fremdsprache wichtig ist, und was Sie sich merken
mochten.

Ist wichtig fiir den Unterricht von Deutsch Das mochte ich mir merken
als zweiter Fremdsprache, weil ...

vergleichen und besprechen

Verstehen fordern

Lernerinteressen bertick-

sichtigen

Texte gezielt einsetzen

okonomisches Sprachenlernen

4.7 Wie setzt man tertiarsprachenspezifische
Prinzipien um?

Wir méchten Ihnen nun anhand von Wortschatzarbeit und Textverstehen zeigen, wie
Lehrwerke fir den Unterricht von Deutsch als zweiter Fremdsprache diese tertidrspra-
chenspezifischen Prinzipien konkret umsetzen.

Wir zeigen lhnen im ersten Beispiel, wie in einer Abfolge von Aktivitdten der Wortschatz
erweitert und geiibt wird; im zweiten Beispiel geht es um die Arbeit mit Texten und um
die Férderung des Leseverstehens. Ihre Aufgabe ist es, die Merkmale und Ziele der einzel-
nen Aktivitaten zu erfassen. Im Anschluss an die Beispiele gehen wir dann jeweils genau-
er auf die didaktisch-methodischen Vorgehensweisen ein.
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Wie setzt man tertidrsprachenspezifische Prinzipien um?

Ziel dieses Teilkapitels ist, dass Sie

e Merkmale von Lernmaterialien erkennen, die fur den Unterricht von Deutsch als
zweiter Fremdsprache gemacht wurden, und dass Sie beschreiben kénnen, wie
genau diese das Lernen von Deutsch als zweiter Fremdsprache férdern,

e Aufgaben- und Ubungsformen kennenlernen, mit denen Sie die tertiarsprachen-
didaktischen Prinzipien selbst umsetzen kénnen,

e selbst eine Lernaktivitat nach tertidrsprachendidaktischen Prinzipien entwickeln
kénnen.

4.71 Umsetzung der Prinzipien am Beispiel Wortschatzarbeit

In der Lehrwerkeinheit, die wir Ihnen jetzt vorstellen, sollen sich die Lernenden durch
verschiedene Lernaktivitaten ein neues Wortfeld erschlieBen.

Welche Lernziele verfolgen die Lernaktivitdten und welche besonderen Merkmale der
Wortschatzarbeit erkennen Sie?

Das Wetter
The weather Wortschatz / Al
.1 . D1 Studieren Sie !
i @ die Wetterkarte. L____/
C S L5 Englisct Deutsch
2 N glisch euts:
T T N
m— i 2 weather axs Wetter
;(3 &:m! wind
Sehooer rain

snow

shower

02 Was gehirt 7/
zusammen? /
Englisch Deutsch

B LE40 J sonnig summer
Schnee @m die Suna sun

der Sommer ™ sunny

mild cold
kalt hot
heift mild

U3 Weitere wichtige Worter
walkig = cloudy « die Wolke — cloud # bedeckt = covered o das Gewitter - thunderstorm
U4 Richtig horen - Akzent markieren - i1z
korrekt nachsprechen 2
das Wetter - der Wind - der Regen - der Schnee - der Schauer - sonnig - die Sonne -
@ der Sommer - mild - kalt - heiff - wolkig - die Wolke - bedeckt - das Gewitter
4 . ‘ l/
t 05 Bringen Sie die Worter in die 3
= richtige Reihenfolge.
: kalt = .. .. — heify
=
¢ /
2 ,
£ 06 Wicist das Wetter? Ordnen Sie zu. &
B w
% 2 Esist kalt, — Die Sonne scheint. ES
E —  Esist warm. _ Es regnet nichr. 2
= Esist bewdlkt.  ___ Esblitzt und donnert. £
-2 — Esschneit, — Nachts gibt es Gewitter. €
& 2 2
o
Q




Lernaktivitat
U1

02

03

U6

Wie setzt man tertidrsprachenspezifische Prinzipien um? 4.7

Lernziel Merkmale der Wortschatzarbeit

Die Lernenden kennen den Wortschatz zum Die englischen Wérter sind vorgegeben. Die Lernenden

Thema Wetter und kénnen eine Wetterkarte kénnen die Aufgabe l6sen, weil die vorgegebenen Warter im
lesen. Englischen und Deutschen dhnlich sind. Es wird fir die Ahnlich-

keiten zwischen Deutsch und Englisch im Wortschatzbereich
sensibilisiert. Der Text (die Wetterkarte) wird gelesen und
verstanden, ohne dass die deutschen Woérter bekannt sind.
Die Motivation zum Lernen wird gesteigert, weil vieles bereits

verstanden wird.

Bei der Beschreibung des Vorgehens in diesem Lehrwerkbeispiel konnten Sie wieder se-
hen, dass der sprachliche Vergleich ganz gezielt vorgenommen wird. Ahnlichkeiten zwi-
schen den englischen und deutschen Wértern werden hervorgehoben, Unterschiede
ebenfalls bewusst gemacht. Zu den lexikalischen Unterschieden kommt die andere Aus-
sprache der deutschen Worter im Vergleich zum Englischen hinzu. AuBerdem gehért zu
der schrittweisen Wortschatzerarbeitung, dass der Wortschatz geiibt und die Produktion
vorbereitet wird, sodass die Lernenden ihn auch in anderen Kontexten anwenden kon-
nen,

Wenn man Wortschatzarbeit nach den didaktischen Prinzipien der Tertidrsprachendidak-

tik gestaltet, muss man z.B. folgende Fragen beantworten:

® Welcher Wortschatz sollte sinnvollerweise mit Blick auf die vorhandenen Sprachen
gelernt werden (z.B. gemeinsamer Wortschatz von Englisch und Deutsch)?

® Welcher Wortschatz kommt in den von der Zielgruppe bevorzugten Texten und
sprachlichen Wendungen haufig vor und sollte deshalb friih gelernt werden?
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Wie setzt man tertidrsprachenspezifische Prinzipien um?

e Wo soll der Schwerpunkt der Wortschatzarbeit liegen?

Was macht man mit Fallen des Sprachvergleichs, die zu Fehlern fuhren?

e Und letztendlich — auch wenn das nicht nur fur den Tertiarsprachenunterricht relevant
ist — wie kénnen die Lernenden den Wortschatz langfristig im Gedachtnis speichern?

Auf diese Fragen geben wir jetzt eine Antwort.

Wenn Deutsch nach Englisch gelernt wird, kann der Lernwortschatz aufgrund bestehen-
der Parallelen ausgewahlt werden. Einige Beispiele fur diese Parallelen, gerade zwischen
Deutsch und Englisch, haben Sie bereits in Kapitel 4.3 kennengelernt. Aber auch far an-
dere Sprachenkonstellationen lasst sich der Wortschatz so auswahlen, dass er moglichst
zahlreiche Parallelen in den vorhandenen Sprachen enthalt, z.B. in Bezug auf folgende
Aspekte:

Ahnlichkeiten im Wortschatz aufgrund der Sprachverwandtschaft

Bei miteinander verwandten Sprachen gibt es einen sogenannten gemeinsamen Wort-
schatz — es gibt Wortfelder, die in den miteinander verwandten Sprachen leicht zu er-
schlieBen sind (z.B. Wortfelder Monate, Zahlen, Wetter usw.).

Internationalismen

Internationalismen sind Wérter meist lateinisch-griechischen Ursprungs, die auch in an-
deren Sprachen vorkommen, also aufgrund der Erstsprachenkenntnisse verstanden wer-
den kénnen, wie z.B. Taxi oder Start. Sie sind haufig in Wortfeldern wie Musik, Kunst,
Medizin, Sport usw. zu finden.

Lehnworter

Dies sind Worter des taglichen Sprachgebrauchs, die zusammen mit den bezeichneten
Objekten oder Konzepten aus anderen Sprachen Gbernommen worden sind. Meist sind
es Anglizismen, die mit der angloamerikanischen Freizeitkultur Eingang in den taglichen
Sprachgebrauch gefunden haben, z.B. im Bereich Mode (Jeans, T-Shirt, Slip usw.) oder
Informationstechnologie (PC, Internet, Chat, surfen usw.) (z.B. Neuner u.a. 2009, S. 55f.).

Wegen solcher Parallelen ist es wichtig, im Tertiarsprachenunterricht auf die groBen
Transfermoglichkeiten hinzuweisen bzw. diese zusammen mit den Lernenden zu erarbei-
ten. Dabei geht es in erster Linie um das Sichern des Verstehens: Ein Verstehenswort-
schatz wird gezielt aufgebaut. Dafiir eignen sich Ubungen, die in den Arbeitsanweisun-
gen die Aufmerksamkeit auf die Ahnlichkeiten lenken und das Vorgehen bei der
Wortschatzerarbeitung bewusst machen.
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den den verstehbaren Wortschatz bewusst zu machen? Kreuzen Sie an.

Arbeitsanweisungen

1.

falsche Freunde

Lesen Sie den Text und markieren Sie mit einem Textmarker alle Wérter, die Sie aus anderen Sprachen kennen und
verstehen.

. Hier sind englische und franzosische Internationalismen. Wie heiBen die Wérter auf Deutsch? Suchen Sie das

jeweils passende deutsche Wort aus dem Schiittelkasten.

. Welche Wochentage gehéren zusammen? Schreiben Sie die deutschen Wérter aus dem Schiittelkasten neben ihre

englische Entsprechung.

. Hier ist der Anfang einer Reihe. Sortieren Sie die Wérter.

a) MaBe: das Pfund - das Kilogramm - ...
b) Sprache: das Wort - ...
¢) Kleidung: das T-Shirt - ...

- Welche deutschen Wérter haben keine englische Entsprechung? Markieren Sie.

4.7

Welche dieser Arbeitsanweisungen eignen sich lhrer Meinung nach dafiir, den Lernen-

Sie haben gesehen, dass es viele Moglichkeiten gibt, den Verstehenswortschatz im Unter-
richt zu fokussieren. Durch diese Arbeitsanweisungen werden die Lernenden darauf auf-
merksam, wie viel sie aufgrund ihrer vorhandenen Sprachen bereits verstehen kénnen.

Durch die zahlreichen Parallelen zwischen miteinander verwandten Sprachen kann der

Verstehenswortschatz relativ zligig aufgebaut werden: Ahnliche Wérter werden an der
Schreibung oder durch den Klang erkannt und verstanden. Manchmal kommt es jedoch
vor, dass Wérter dhnlich aussehen oder klingen, aber etwas ganz anderes bedeuten. Sol-
che Wérter nennt man falsche Freunde, weil die Ubertragung in solchen Féllen zu fehler-

hafter Verwendung fuhrt. Hier sind einige Beispiele fiir falsche Freunde:

engl. Wort korrekte dt. engl. falscher Freund zur korrek- dt. Obersetzung des
Ubersetzung ten dt. Ubersetzung falschen Freundes

get, receive | bekommen | become - werden

pors;n_ . ] c-‘l-a_s.Gif“t- ] g:'ft - o das Geschenk

way, type Cdieat lae [ ie Kunst

folderfbriefcase | dieMappe  |map | derStadtplan, die Landkarte

Im Vergleich zu den groBen Potenzialen des Parallelwortschatzes in Deutsch und Englisch
ist die Gefahr, dass Lernende einmal ein Wort fehlerhaft (ibertragen, relativ gering. Es ist
jedoch auch im Interesse der Tertidrsprachendidaktik, dass mégliche Fehlerquellen von
Anfang an thematisiert werden. Es muss also auch den Lernenden klar sein, dass man

nicht alles in den beiden Sprachen ohne Weiteres (lbernehmen kann.
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Welche von diesen Lehr-/Lernaktivititen finden Sie sinnvoll, um auf falsche Freunde
aufmerksam zu machen?

a) Kreuzen Sie an.

Das mache  Das finde ich Das finde
ich auch so. sinnvoll / ich nicht so
wiirde ich gern  sinnvoll.
ausprobieren.
1. Gemeinsam mit den Lernenden ein Poster zu O O O
falschen Freunden gestalten und im Klassen-
zimmer/Kursraum aufhangen; neue Wortpaa-
re werden dort nach und nach erganzt.
2. Die Lernenden anleiten, falsche Freunde bild- O O a
lich darzustellen: sie zeichnen oder malen sie
und gestalten ein Memory-Spiel.
3. Wenn Fehler aufgrund von falschen Freunden O (| O
auftreten, gemeinsam klaren, woher die Ver-
wechslung kommt.
4. Kleine Geschichten dariber schreiben/erzéh- 5] O O
len, wie es aufgrund von falschen Freunden
zu Missverstandnissen kommen kann.
5. Gemeinsam mit den Lernenden Gber Ahnlich- O O O

keiten zwischen Sprachen kritisch nachdenken
und falsche Freunde selbst entdecken.

b) Haben Sie eigene Ideen fur Lehr-/Lernaktivitaten?

Wenn es um die aktive Verwendung eines bis dahin nur passiv verstandenen Wortes
geht, hat man es als Erstes mit der korrekten Aussprache zu tun, Gerade bei Wértern, die
man im Deutschen aufgrund von Englischkenntnissen versteht, neigen Lernende dazuy,
mit der Wortform und -bedeutung auch die Aussprache zu Ubertragen, was jedoch in
den meisten Fallen falsch ist. Aus diesem Grund ist die produktive Wortschatzarbeit un-
mittelbar mit der Arbeit an der Aussprache verbunden. Mit gezielten Ubungen zur Aus-
sprache kann das oft geflrchtete Phanomen des ,,Denglischen” vermieden werden. Hier
dazu ein Beispiel:

Lesen Sie die folgenden Wortpaare laut. Notieren Sie die Unterschiede in Bezug
aufdie fett markierten Teile der deutschen Worter. Uberfegen Sie auch, welche
Aussprachefehler bei den deutschen Wortern avfireten kdnnten.

Information —  information

Finger - finger
waschen - wash
Ring - ring

(Neuner u.a. 2009, S. 61)

Dass Lernen durch die Integration neuen Wissens in bestehende Systeme geschieht, ha-
ben Sie bereits erfahren. Im Fall des Wortschatzlernens stellen einzelne Worter kleine
Lerneinheiten dar, die in bereits vorhandene Wortschatznetze im Gedachtnis integriert
werden missen, damit sie behalten und abgerufen werden kénnen. Je mehr Verbindun-
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gen ein Wort in so einem Netz hat, desto wahrscheinlicher ist es, dass es aktiviert werden
kann. Besonders glnstig ist die Verankerung neuer Wérter im Gedéachtnis, wenn ahnlich
aussehende oder dhnlich klingende Worter anderer Sprachen dort bereits vorhanden
sind.

Um méglichst viele Verbindungen zwischen den Wértern herzustellen, sollte der Unter-
richt die Lernenden dazu anregen, den neuen Lernstoff in bekannte Kontexte einzubin-
den, z.B.:

@ durch Visualisierung, wenn das neue Wortmaterial durch Bilder oder Grafiken darge-
stellt wird und somit Verbindungen zwischen Wértern und Objekten geschaffen wer-
den,

e durch Kontextualisierung, indem neue Worter z.B. in Kontrast- oder Gleichheitsbezie-
hungen, Reihen, Ober- oder Unterkategorien geordnet werden,

® durch die Ausfilhrung einer Aktivitat (z.B. Wind, Regen, Soennenschein pantomimisch
darstellen), die das Wort beschreibt; so wird das Wort direkt physisch erfahren oder es
werden eigene Erfahrungen dazu aktiviert,

e durch persénliche Assoziationen, wenn die Lernenden sich selbst Verbindungen zu
den neuen Wértern ausdenken, die ihnen helfen sollen, sich das Wort besser zu mer-
ken und abzurufen; solche Assoziationen kénnen z.B. Eselsbriicken aus der Erstspra-
che sein, die bestimmte Vorstellungen der Lernenden zum Klang oder zur Schriftform
des Wortes aufgreifen oder persénliche Erinnerungen an gemachte Erfahrungen mit
dem Wort / der Situation enthalten.

Wie kann man sich das Wort ,traurig” mit den beschriebenen Verfahren merken?
Notieren Sie Ideen und tauschen Sie sich mit Ihren Kolleginnen und Kollegen aus.

Bestimmt haben Sie viele Ideen zusammengetragen, wie man sich ein Wort wie traurig
merken kann. Solche Verfahren nutzen Sie vermutlich auch in lhrem Unterricht.

Fassen wir zusammen, wie sich die didaktisch-methodischen Prinzipien, die Sie in den
Teilkapiteln 4.6.1-4.6.5 kennengelernt haben, bei der Wortschatzarbeit im Unterricht far
Deutsch als zweite Fremdsprache umsetzen lassen.

e Das Prinzip vergleichen und besprechen ist ausschlaggebend bei der Wortschatzar-
beit. Zentrale Lehr-/Lernaktivitdten sind der Sprachvergleich, das Besprechen von
Sprachlernerfahrungen und von Vorgehensweisen beim Bearbeiten von Wortschatz-
tbungen. Lexikalische Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Sprachen der
Lernenden ergeben glnstige Voraussetzungen fur den zwischensprachlichen Trans-
fer.

® Das Prinzip Verstehen férdern betont, wie wichtig es ist, immer deutlich zu machen,
wie man neue Worter und Wendungen auf der Grundlage bereits vorhandener Spra-
chenkenntnisse verstehen kann. Der Verstehenswortschatz kann durch Gegentiber-
stellung und Sprachvergleich relativ mihelos erarbeitet werden. Kriterium fir die
Wortschatzauswahl ist deshalb: Wortfelder, die lexikalische Parallelen enthalten, kén-
nen friher und leichter erarbeitet werden und bieten eine Basis fur das weitere Spra-
chenlernen. Das rasche Verstehen in der bis dahin unbekannten Sprache motiviert die
Lernenden zum Lernen und vermittelt ihnen gleich zu Beginn wichtige Erfolgserleb-
nisse.

e Das Prinzip Lernerinteressen beriicksichtigen bedeutet, soiche Inhalte und Texte aus-
zuwahlen, die nicht nur bereits verstehbares Sprachmaterial enthalten, sondern auch
thematisch interessant sind, die Lernende zum Lernen motivieren und die far die
Kommunikation in authentischen Situationen relevant sind.

e Das Prinzip Texte gezielt einsetzen wurde im analysierten Beispiel aus dem Anfangs-
unterricht umgesetzt, indem ein Text gewahlt wurde, der sprachlich relativ einfach ist
und verstehbaren und relevanten Wortschatz enthalt.
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e Das Prinzip 6konomisches Sprachenlernen umfasst alle Bemiihungen, die die vorhan-
denen Vorkenntnisse gezielt nutzen, die Strategien bewusst machen, die das langfris-
tige Memorieren des neuen Wortschatzes begunstigen und somit den Lernprozess
beschleunigen. Gerade durch die Parallelen im Wortschatzbereich zwischen Englisch
und Deutsch entstehen Méglichkeiten, die zur Effizienz des Lernprozesses beitragen
- alle Ressourcen werden genutzt,

4.7.2 Umsetzung der Prinzipien am Beispiel der Textarbeit

Wir haben Ihnen im Verlauf von Kapitel 4 anhand einiger Beispiele aus Lehrwerken ge-
zeigt, wie die funf wichtigen Prinzipien im Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache
umgesetzt werden kénnen. Nun sind Sie an der Reihe. Entwickeln Sie selbst eine kurze
Abfolge von Ubungen, in deren Zentrum ein Text oder auch mehrere kurze Texte stehen.
Entwickeln Sie die Ubungen fur lhre eigene Zielgruppe und setzen Sie dabei einige der
didaktisch-methodischen Prinzipien um, die Sie in Kapitel 4.6 kennengelernt haben. Sie
kénnen auch noch einmal in den Teilkapiteln 4.6.2 und 4.6.4 nachlesen, in denen Sie Lehr-
werkbeispiele fur die Umsetzung der Prinzipien ,Verstehen fordern” und ,Texte gezielt
einsetzen” finden.

Wir unterstiitzen Sie in der Aufgabe durch Leitfragen bei der Entwicklung der Ubungen.
Im Anschluss zeigen wir Ihnen eine Ubungsabfolge zum Textverstehen aus dem Lehrwerk
deutsch.com 1 fur jugendliche Lernende, und zwar zu einem Text mit dem Thema ,,Mein

Hobby ist Schule”. So kénnen Sie Ihre Ideen mit denen der Lehrbuchautoren vergleichen.

Entwickeln Sie eine Abfolge von Ubungen mit dem globalen Lernziel, das Verstehen
von Texten zu trainieren.

a) Wahlen Sie einen geeigneten Text / geeignete Texte aus.

Fiir welche Zielgruppe entwickeln Sie diese Textarbeit (Alter, Sprachniveau)?

Welchen Text / Welche Texte wéahlen Sie aus (Quelle, Thema, Sprachniveau)?

b) Orientieren Sie sich an den Leitfragen 1-4 und notieren Sie die Arbeitsauftrage.

1. Wie kniipfen Sie vor dem Lesen des Textes an das Vorwissen lhrer Lernenden an?

2. Wie erreichen Sie es, dass lhre Lernenden den Text global verstehen kénnen und
dabei feststellen, wie viel sie bereits (iber den Text wissen, ohne ihn Wort fur Wort
gelesen zu haben?

3. Wie leiten Sie Ihre Lernenden dazu an, den Text selektiv zu verstehen?

4. Wie regen Sie eine Reflexion Uber den Leseprozess an, damit Verstehensstrategien
bewusst werden und die Lernenden eigene Starken und Schwachen erkennen?
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¢} Tauschen Sie sich mit lhren Kolleginnen und Kollegen tiber lhre Ideen aus.
Was haben Sie Neues tber die Arbeit mit Texten erfahren?

Moglicherweise ist Ihnen Aufgabe 118 nicht ganz leichtgefallen. Deshalb méchten wir
lhnen die Umsetzung der didaktisch-methodischen Prinzipien bei der Textarbeit, die im
Unterricht Deutsch als zweite Fremdsprache so wichtig sind, noch einmal anhand eines
Beispiels zeigen. Sie kdnnen damit Ihre eigene Ubungsfolge aus Aufgabe 118 vergleichen.
Hier ist die Ubungsfolge aus dem Lehrwerk deutsch.com 1, die wir dafiir ausgesucht ha-
ben.

I ESENTETETsEai]

Vor dem Lesen

1 Schau den Text an, Welche Merkmale hat er? Ordne zu.
[ Fotos [ zanlen 1 Namen Oitel

Fotos, Titel, Zahlen und Namen helfen dir beim Verstehen!
g.i 2 Was denkst du, was Ist das Thema?

7™ Melin Hobby Ist Schule! - Schulfreaks oder Hobbylerner?
Schulreport von Antje Schulz (10¢) <—@)

Andreas, 15 3 Leonle, 14 Ayse, 16 Lukas, 16

Ich lerne gern! Ja, ich gehe  Ich mag Muslk, das ist Ich schreibe gern! Poesie,  Lernen Ist manchmal lang- |
gem zur Schule, mache mein Hobby. In der Schule  Tagebuch, Briefe, alles! lch  wellig ... Aber Schule |
meine Hausaufgaben, lese  haben wir eine Bandund  liebe Literatur! Das haben  nicht! Ich spiele im Basket- |
viel ... Geschichte finde ich  da singe ich mit. Ich bin wirin Deutsch und das ist  ballteam und bin oft sehr |

sehr interessant, das ist also sehr gern in der mein Lieblingsfach! Da be- lange in der Schule! Also
auch mein Hobby! Schule - da habe ich Musik  komme ich Ideen fiir meine meine Hobbys sind:
und meine Freunde! elgenen Texte, Schule, Sport und Freunde!

3 Lies zuerst die Aufgaben in 4. Zuerst die Aufgaben lesen, dann den Text!

Lesen 1
4 Lles die Texte schnell durch, Ordne zu.

Lesen 1: Lies ganz schnell, stch nur Infos [ir die Aufgabe!

1 Andreas [E] Basketball
2 Leonle Schreiben
3 Ayse [E] Geschichte
4 Lukas [d] Musik

W

Lies zuerst die Aufgaben in 6.

Lesen 2

6 Was ist richtig? Kreuze an.
a) Andreas hat kein Hobby,

b) Leonie singtin der Schulband.
€) Ayse mag Literatur,

d) Lukas lernt gern.

BEEE
BEEH

‘ﬂ Meine Strategien beim Lesen:

e S 172507 7 . e )

Ihnen fallt vermutlich auf, dass die Ubungsabfolge in deutsch.com 1 zum einen darauf
ausgelegt ist, den Text schrittweise zu verstehen, und zum anderen die Vorgehensweise
beim Lesen bzw. Textverstehen zu reflektieren. Sehen wir uns das Vorgehen etwas ge-
nauer an.

deutsch com 1, Arbeitsbuch, §. 43,
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an Vorwissen Schon vor dem Lesen werden Lernaktivitdten zur Vorentlastung des Inhalts sowie zur Ak-
ankniipfen tivierung des Vorwissens angeboten. So wird eine bestimmte Leseerwartung geweckt,
die vorhandenen Kenntnisse zu dem Textthema werden aktiviert und fir einen Einsatz
beim Lesen vorbereitet. Diese Kenntnisse kénnen sprachlicher, kultureller und lernstrate-
gischer Art sein.
Beispiele fur Arbeitsanweisungen, die sich zur Vorentlastung eignen und an das Vorwis-
sen der Lernenden anknupfen, finden Sie in der folgenden Aufgabe.

Aufgabe 119

Arbeitsanweisungen

1.

Lies den Titel der Lehrwerkeinheit. Zu welchen
Themen werden in dieser Einheit vermutlich Texte
angeboten?

Zuordnung

Welche Arbeitsanweisung fiihrt zu welchem Ziel? Ordnen Sie in der Tabelle zu.

Ziel der Ubung

A Erwartungen dazu duB3ern, was im Text vorkommen
kénnte

2. Notiere in Stichworten, was du von diesem Text B Textsorte erkennen und iberlegen, welche Infor-
erwartest. mationen in dieser Textsorte vorkommen

3. Was fallt dir spontan zu diesem Text ein, wenn du C Hypothesen zum Thema des Textes mit Blick auf das
den Titel liest? Notiere. tbergeordnete Thema der Lehrwerkeinheit bilden

4. Was ist das vermutlich far ein Text? Woher kommt D Assoziationen zum Titel bilden und dariiber
er? Und woran erkennst du das? Vorwissen zum Thema aktivieren

5. Hast du einen dhnlichen Text schon einmal in E Vorwissen zum Thema/Text aktivieren, sich an

deiner 1. Fremdsprache gelesen?

Perspektiven aus der Welt der 1. Fremdsprache

erinnern

strategisches Lesen Beim ersten Lesen ist es wichtig, dass die Lernenden nicht anfangen, den Text Wort fiir
Wort verstehen zu wollen. Die Lernenden kénnen sich dem Text global ndhern. Trotzdem
werden in dem gewdhiten Text Wérter oder Strukturen vorkommen, die den Lernenden
auf dem Sprachniveau noch nicht bekannt sind. Aus diesem Grund ist es wichtig, die
Aufmerksamkeit zuerst auf die Aufgabe zum Text zu lenken, die im ersten Schritt meist
globales Verstandnis des Textes anstrebt.
Der erste Schritt des strategischen Lesens fihrt dazu, die wichtigsten Textaussagen zu
erfassen. Dieses erste Verstehen kann mit verschiedenen Arbeitsauftragen unterstitzt
und gesichert werden. Beispiele dafur finden Sie in der ndchsten Aufgabe.

Aufgabe 120 Welche Arbeitsanweisungen eignen sich dafiir, globales Textverstehen zu sichern?
Kreuzen Sie an.

Arbeitsanweisungen geeignet fiir
globales
Leseverstehen
1. Sieh dir die Fotos an: Was ist vermutlich das Thema des Textes? / Worum geht O
es in diesem Text?
2. Fahre den Satz fort: Das Thema der Umfrage im Schulreport ist ... O
3. Fasse den Textinhalt in zwei Sdtzen zusammen. O
4. Markiere alle Zahlen, Hervorhebungen, groBgeschriebene Worter und ande- O
re auffillige Merkmale des Textes. Worum geht es deiner Meinung nach im
Text?
5. Was ist das Thema des Textes? Kreuze an: O
a) Basketball b) Literatur ¢) Musik
6. Diese Satze sind falsch: &)
a) ...
b) ...

€ o

Lies im Text nach und korrigiere die Satze.
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Verstehen sichern

Reflexion Gber den
Leseprozess

Zusammenfassung
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Wichtig ist, dass die Lernenden diese Arbeitsauftrdge schon nach dem ersten Uberfliegen
des Textes bearbeiten kdnnen und auf diese Weise in ihrem Erfolg bestarkt werden. So
wird mit wenig Muhe viel verstanden, noch bevor der Text vollsténdig entschliisselt wird.

In einem nachsten Schritt geht es darum, den Textinhalt genauer zu erfassen. Je nach der
Funktion des Textes und dem Ziel der Textarbeit kann es sinnvoll sein, den Text selektiv zu
erfassen oder auch detailliert zu verstehen. Bei einer Zeitungsanzeige wird man nur da-
rauf achten, ob das gesuchte Produkt zum Verkauf steht, zu welchem Preis und wo. Bei
einem Kochrezept oder einem Liebesbrief wird es hingegen wichtig sein, jedes Detail des
Textes zu verstehen. Darum wird die Lehrkraft die Arbeitsauftrage zur Verstehenssiche-
rung des gesamten Textes so stellen, dass sie der Textsorte entsprechen und die wichtigs-
ten Informationen sichern.

Bei der Verstehenssicherung stellt man am besten geschlossene Aufgaben, die keine oder
nur wenig eigene Produktion voraussetzen, da es beim Textlesen um Rezeption und we-
niger um eigene Produktion geht. Dafir kommen Aufgabentypen zum Einsatz wie z.B.:
e Zuordnungsaufgaben

Multiple-Choice-Aufgaben

Richtig-/Falsch-Aufgaben

Erganzung von geschlossenen Tabellen

Lickensatze oder Luckentexte

e o o @

Beim Bearbeiten der verschiedenen Ubungen des Lehrwerkbeispiels sind bestimmte Stra-

tegien beteiligt, die beim Verstehen des Textes, beim Entschlisseln von unbekannten

Wértern und beim Finden von gesuchten Informationen hilfreich sind. Diese mentalen

Vorgénge laufen oft ganz unbewusst ab, wenn sie nicht schon bei der Arbeit mit Texten

in der ersten Fremdsprache thematisiert wurden.

Die Aufgabe des Tertidrsprachenunterrichts ist es, sie ins Bewusstsein zu rufen, indem

man gemeinsam Uber alle angewendeten Strategien spricht, sich tiber effektives Lesen

austauscht und eventuell neue Wege ausprobiert. Zu diesem Zweck kénnen auch gezielt

Arbeitsauftrage bei der Textarbeit gestellt werden, z.B.:

o Welche Informationen des Textes hast du ganz leicht verstanden? Warum war das so?

® Was ist dir im Text beim Uberfliegen als Erstes aufgefallen? Worauf hast du dich als
Erstes konzentriert?

@ Gib deinen Mitschtlerinnen und Mitschilern drei Tipps, wie sie den Text ,knacken”
kénnen.

® Schreibt eine Liste mit den Lese- und Verstehensstrategien, die euch geholfen haben,
den Text zu verstehen, und gebt sie an eure Lernpartnerinnen und Lernpartner wei-
ter.

Im Rahmen solcher Aktivitdten, die fiir das Lesen und Verstehen von Texten sensibilisie-
ren, kann die Lehrkraft die Lernenden auch dabei unterstitzen, sich an Strategien zu er-
innern, die sie beim Lesen von Texten in der Erstsprache anwenden,

Wenn Sie sich die didaktisch-methodischen Prinzipien fur den Unterricht von Deutsch als
zweiter Fremdsprache in Erinnerung rufen, werden Sie feststellen, dass sie bei der Text-
arbeit auf vielfaltige Art und Weise umgesetzt werden konnen:

e Das Prinzip Verstehen fordern wird umgesetzt, wenn strategisches Lesen Schritt fur
Schritt erméglicht wird, die Aufmerksamkeit der Lesenden gezielt auf wichtige Infor-
mationen gelenkt wird und sie sich auf Verstehbares konzentrieren. Nach diesem Prin-
zip miassen Texte nicht Wort fir Wort verstanden werden.

® Das Prinzip Lernerinteressen beriicksichtigen wird umgesetzt, indem z.B. ein fur Ju-
gendliche interessantes Thema wie Freizeit und Hobby ausgewahlt wird, das die
Jugendlichen durch den Titel ,,Mein Hobby ist Schule! - Schulfreaks oder Hobbyler-
ner?” moglicherweise auch etwas provoziert. Wenn Sie die inhaltlichen Interessen
lhrer Lernenden nicht so gut kennen, kénnen Sie eine kleine Umfrage machen - so
fuhlen sie sich ernst genommen und sind motivierter beim Lernen.
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Zusammenfassung

e In dem analysierten Lehrwerkbeispiel stehen sprachliche Lernziele nicht im Vorder-
grund. Dennoch wird auch hier an das Vorwissen in den zuvor gelernten Sprachen
angekniipft, indem es fir das Verstehen der Teiltexte eingesetzt werden soll. Damit
ist auch das Prinzip vergleichen und besprechen umgesetzt.

e Das Prinzip Okonomisierung des Sprachenlernens wird umgesetzt, indem Vorwissen,
Erfahrungen mit Texten, Strategien der Textarbeit und Parallelen zwischen Sprachen
aktiviert werden und zum Einsatz kommen.

4.8 Zusammenfassung

Im vierten Kapitel dieser Einheit haben wir gezeigt, wie wichtig es ist, auf vorhandene
Sprachen, Sprachenkenntnisse und Sprachlernerfahrungen beim Lernen des Deutschen
als zweiter Fremdsprache zurtckzugreifen, und wie dies konkret gehen kann.

Sie haben zunichst verschiedene Maglichkeiten kennengelernt, wie man die sprachliche
Vielfalt der Lernenden zum Thema des Unterrichts machen und dadurch im Bewusstsein
der Lernenden verankern kann. Sie haben erfahren, warum es so wichtig ist, verschiede-
ne Sprachen beim Lernen miteinander zu verkniipfen, das Lernen bewusst zu machen
und méglichst viele Méglichkeiten zum selbststandigen Lernen zu schaffen. Dies lasst sich
auf der Grundlage von Lerntheorien und Spracherwerbshypothesen schlissig begrin-
den.

Sie haben gesehen, dass miteinander verwandte Sprachen Parallelen aufweisen, die das
Erlernen der neuen Sprache erleichtern kénnen. Gerade fur die Sprachenkonstellation
Deutsch nach Englisch ergibt der Vergleich aller vorhandenen Sprachen Anknipfungs-
punkte far das Lernen von grammatischen Strukturen, von Wortschatz und Orthografie.

Der Schwerpunkt des Kapitels lag auf der Frage, welche Folgen sich aus der Tatsache, dass
viele Menschen mehrere Sprachen nacheinander oder auch parallel zueinander lernen,
fur den Unterricht ergeben. Bei der Bearbeitung des Kapitels haben Sie zuerst die Anlie-
gen der Mehrsprachigkeitsdidaktik kennengelernt, bevor Sie sich genauer mit dem An-
satz der Tertiarsprachendidaktik auseinandergesetzt haben. Zentral war dabei der Vor-
gang des Ankniipfens in ganz unterschiedlichen Bereichen, in denen Lernende bereits
iiber Kenntnisse, Fertigkeiten und Erfahrungen verfiigen. Sie kennen nun funf Prinzipien
der Tertiarsprachendidaktik sowie ihre Umsetzung anhand ganz konkreter Beispiele aus
Lehrwerken fur Deutsch als Fremdsprache.

Wir hoffen, dass Sie durch dieses Kapitel dazu inspiriert wurden, die Prinzipien des Unter-
richts Deutsch als zweite Fremdsprache umzusetzen und dass Sie Ideen dafir bekommen
haben, wie das Anknipfen auf allen Ebenen zu einem zentralen Moment in lhrem Unter-
richt werden kann.
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