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1 Pramissen zur Sprachfdrderung n mehrsprachigen Schulen

Die folgenden Uberlegungen zeigen, warum es sinnvoll ist, auch separate DaZ-Lektionen anzubjete,.
Schiilerinnen und Schiiler, die Deutsch als Zweitsprache lernen, kommen laufend in die Sityatig,
dass sie verstehen wollen, dabei aber nicht erfolgreich sind, und regelmassig erleben sje. dass
sie von anderen nicht oder nur teilweise verstanden werden. Solche Misserfolge beim V
Wollen und beim Sich-Mitteilen sind unvermeidlich und gehoren zum Sprachenlernen. Sie _
aber die Gefahr, dass Lernende immer weniger zuhoren und immer mehr verstummen, wenn sie
keine positiven Erfahrungen machen kdnnen. Es ist deshalb wichtig, dass sie die Chance .
7u verstehen und sich verstandlich mitzuteilen. In der Klasse kann diesem Anspruch - auch wenn,
die Prinzipien der Didaktik des Deutschen als Zweitsprache berlicksichtigt werden - nicht in jede,
Situation Rechnung getragen werden. In der kleinen DaZ-Gruppe kann differenzierter auf das _
der Lernenden reagiert werden:
- Die Lernenden haben die Chance, zu verstehen und verstanden zu werden, weil das Tempo ung
der Wortschatz ihren Voraussetzungen entsprechen.
~ Sie haben Zeit, sich mit Fehlendem und Fehlern zu befassen.

Abbildung 9 Je nach Ziel unterschiedliche Sprachhandlungen anregen
Gbungnypologie fur Deutsch als Zweitsprache

Rezeptiv 1 Horen
- gezieltes Horen
- globales Horen
- detailliertes Haren

2 Lesen
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- detailliertes Lesen

4 Schreiben
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Verstehendes Horen und Lesen fordern - welches sind die didaktischen Parallelen?
Welches sind «typische Schwierigkeiten» im Unterricht?

Wie kénnen Schwierigkeiten in Hor- und Lesetexten vorweggenommen werden?
Wie werden unterstutzende Auftrage formuliert?

Lesezeit, Blicheranschauzeit und Horclubs - wie begleiten?

Beispiele fur Zusammenarbeit auf der Ebene der Schule

In allen Fachern kann ein substanzieller Beitrag zur Farderung des verstehenden
Horens und Lesens geleistet werden. Voraussetzung daflr ist, dass die Lernenden mit
unterstutzenden Auftragen durch die im Unterricht eingesetzten Hor- bzw. Lesetexte
begleitet werden.

Mit mundlich oder schriftlich formulierten Auftragen kann auf das Horen oder Lesen
vorbereitet und Schritt fir Schritt durch einen Text gefuhrt werden.

Unterstutzende Auftrage ermaglichen positive Hor- und Leseerfahrungen, aufgrund
deren die Schilerinnen und Schiler mit der Zeit Routinen entwickeln, die sie auch

ohne entsprechende Anleitung immer selbststandiger einsetzen.




2.1 Verstehendes Horen und Lesen fordern - welches sind
die didaktischen Parallelen?

srend und lesend Informationen verarbeiten
Die Férderung des verstehenden Hrens und Lesens werden in diesem Handbuch in einem gemein.
samen Kapitel diskutiert. Sowohl beim Hdren als auch beim Lesen nehmen Menschen Informationen
auf und verarbeiten sie. Verschiedene der Herausforderungen, die sie dabei bewaltigen, stellen sich
gleichermassen beim Héren und beim Lesen. Daraus ergeben sich «didaktische Parallelen). Wenp
es darum geht, Lernende beim Erschliessen von Informationen zu unterstiitzen, sind es oft dieselben
oder ahnliche Typen von Auftragen, die sich zur Begleitung des Horens bzw. des Lesens anbieten.

Die in der Abbildung 10 im Modell zur Textkompetenz (vgl. Portmann-Tselikas & Schmalzer-Eibinger
2008) als Beispiele aufgefiihrten Sprachhandlungen verdeutlichen die Parallelen zwischen dem ver-
stehenden Héren und Lesen: Erzahlungen, Erklarungen usw. konnen sowohl horend als auch lesend
erschlossen werden.

Je nachdem, ob eine Sprachhandlung im Dialog mit einem Gegentiber (Quadranten 1 und 3) oder
als fiir sich selbst redender Text (Quadranten 2 und 4) realisiert wird, stellen sich unterschiedliche
Anforderungen an eine Harerin oder einen Leser. Wie anspruchsvoll das Horen oder Lesen ist, hangt
ausserdem davon ab, ob Alltagswissen oder neues Wissen thematisiert wird.

Abbildung 10 Mit dem Modell zur Textkompetenz lassen sich Parallelen von Héren und Lesen aufzalgen A

Monologisch
organisiert
(textuell
durchformt)
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Verstehensprozesse auf verschiedenen Ebenen

Geiibte Horerinnen oder Leser, die sich in einer Sprache sicher fiihlen, konnen zeitgleich auf mehre-

ren Ebenen Verstehensprozesse bewaltigen:

- Sie stellen Zusammenhénge zwischen einzelnen Waértern, Wortgruppen und aufeinanderfolgen-
den Satzen her (lokale Koharenzbildung).

B Sie entwickeln eine Vorstellung vom Text als Ganzem (globale Koharenzbildung).

— Sje leiten nicht explizit Gesagtes her und bewerten auch Inhalt und Sprache des Textes.

Insbesondere in mehrsprachigen Klassen lasst sich aber beobachten, dass ein solches «Verste-
hen in einem Durchgangy nicht fiir alle Schulerinnen und Schiiler selbstverstandlich ist. Wenn das
Bemiihen um lokale Kohdrenzbildung im Vordergrund steht, gelingt es vielen nicht, zeitgleich eine
Vorstellung vom Text als Ganzem zu entwickeln (vgl. Rosebrock 2008).

-

schaffen Sie sich einen Uberblick iiber die Abbildung 11. Denken Sie an eigene Erfahrungen bei
der Auseinandersetzung mit schwierigen Texten oder beim Erlernen einer Fremdsprache.
1 rinnern Sie sich an Situationen, in denen es lhnen zwar gelungen ist, einzelne Wérter oder auch
8 tze zu verstehen, Sie aber trotzdem den Text als Ganzes nicht verstanden haben?

ﬂjﬁl braucht es, damit Verstehen auf den verschiedenen in der Grafik dargesteliten Ebenen

~ gleichzeitig ablaufen kann?

e, -~

Abbildung 11 Auf mehreren Ebenen glelchzeltlgverstehen - eine Héfauéfof&érung

Lesen

+ Denkanstoss

1 Hintergrund
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2 Haren und Lesen T e

Im Folgenden wird anhand der Geschichte «Der Kopfstand» (— Abbildung 12) gezeigt, was geiibte,,

Leserinnen ode

¢ Horern auf verschiedenen Verstehensebenen gleichzeitig gelingt, ohne dass sje

sich bewusst darum bemiihen. Die aufgezahlten Beispiele stellen dabei nur eine ganz kleine Ausyap|

dessen dar, was mental geleistet wird.

«Tina ist eine Angeberin», sagen die
andern Midchen der Klasse. «lmmer
sagt sie, was sie alles kann.»

Heute haben die Kinder in der Turn-
stunde den Kopfstand geiibt. Die
Lehrerin hat es vorgezeigt, und es hat
ganz einfach ausgesehen. Aber so
einfach ist es nicht, auf dem Kopf zu
stehen - auch wenn man die Hande als
Stiitze brauchen darf.

Kein Kind aus der Klasse kann linger

als drei Sekunden auf dem Kopf stehen.

In der Pause geht Tina auf die Wiese
hinter dem Schulhaus. Hier ist sie
allein. Sie iibt und iibt. Plétzlich gelingt
zehn Sekunden, fiinfzehn Sekunden.
Sie versucht es noch einmal, und es
gelingt ihr wieder. Auf einmal hirt sie
Stimmen.

Die anderen Midchen kommen. Tina
legt sich in die Wiese. Sie verschriinkt
die Arme hinter dem Kopf und schaut
in den Himmel. Die Madchen fragen:
«Was machst du hier? Wir haben dich
gesucht.» «Ich wollte nur etwas
ausruhen», sagt Tina. «Ich bin miide
vom Turnen.»

Es geht im Text um eine Klasse. Tina ist eines der Madchen aus
dieser Klasse. Die andern Madchen der Klasse sehen Tina als
Angeberin.

globale Koharenzbildung

«sier referiert auf «Tinan.
lokale Koharenzbildung

Sicher passiert im Zusammenhang mit der Turnstunde etwas,
wobei es eine Rolle spielt, dass Tina als Angeberin gesehen wird.
kritisches Verstehen

Die Kinder der Klasse missen den Kopfstand lernen.
lokale Koharenzbildung

Bisher konnte kein Kind aus der Klasse langer als drei Sekunden
auf dem Kopf stehen - also kann es auch Tina noch nicht.
globale Koharenzbildung

Tina kann auf dem Kopf stenen - mehrere Male.
lokale Koh@renzbildung

Eine Angeberin zu sein, ist etwas Negatives. Tina will das Bild, si¢
sei eine Angeberin, nicht bestétigen. Deshalb sagt sie nicht, dass
ihr der Kopfstand gelungen ist, sondern gibt vor, sich auszuruhen.
kritisches Verstehen

Vermutlich ist Tina gar nicht miide. Dies I3sst sich aufgrund des

Textes nicht mit Sicherheit sagen, ist aber naheliegend.
kritisches Verstehen

Voraussetzungen fiir verstehendes Horen und Lesen

Die Geschichte «Der Kopfstand» bereitet geiibten Horern oder Leserinnen, die sich in der deutschen
Sprache sicher fiihlen, keine Probleme in Bezug auf den Wortschatz, die grammatikalischen Formen
und Strukturen und den Textaufbau. Auch der Kontext «Schules wird sofort erkannt. Mit entspre-
chendem Weltwissen kann z. B. interpretiert werden, dass «angebens in diesem Kontext, d.h. unter
Madchen, die zusammen in einer Klasse sind, besonders negativ besetzt ist.

Erfahrene Horerinnen oder Leser kennen ausserdem zahlreiche andere Geschichten dieser Art, d.h.,
sie konnen auf ein Repertoire an Geschichten zuriickgreifen. Sobald sie in die Geschichte eintau-
chen, beginnen sie, ihr Textwissen zu nutzen. Am Ende der Geschichte ist es fiir sie deshalb klar,
dass die offene «Schlussszene) eine Anspielung auf etwas vorher Gesagtes ist. Bereits beim ersten
Lesen oder Horen gelingt ihnen so die Schlussfolgerung (Interpretation), dass die Hauptfigur nicht
mehr als Angeberin bezeichnet werden mochte und deshalb verschweigt, was sie kann.

In der Abbildung 13 sind die hier aufgezahiten Voraussetzungen fiir erfolgreiches Hor- oder Lese-
verstehen zusammengefasst. Je besser die verschiedenen Voraussetzungen erfiillt sind, desto eher
kann Verstehen gelingen. Lernende, die in Bezug auf eine Voraussetzung wenig mitbringen, brau-
chen Begleitung. Auf Seite 48 sind in einer Checkliste entsprechende Kontrollfragen fiir die Entwick-
lung von unterstiitzenden Auftragen zusammengestellt.

Abbildung 13 Damit Informationen verstanden werden, miissen verschiedene Voraussetzungen erfiillt sein.

n fir verstehendes Horen und Lesen

1. Kenntnisse des Kenntnis von Wortschatz
Sprachsystems - implizite Grammatikkenntnisse — insbesondere zu Satzstrukturen

2. Weltwissen - allgemeines oder fachspezifisches Wissen, an das angekniipft werden kann
- auf Erfahrung beruhende Vorstellung davon, wie ein Ereignis normalerweise
verlauft (Script)

3. Kontextwissen — Vorstellung davon, in welchem Zusammenhang die gehdrten oder gelesenen

] Informationen stehen

4. Textwissen -~ Wissen iiber die Organisation des Gehdrten oder Gelesenen (Textsorte,
Textaufbau)

31



P e

4 Denkanstoss

2 Horen und Lesen

2.2 Welches sind «typische Schwierigkeiten» im Unterricht?

Viel Horen - wenig Unterstiitzung

Wahrend eines grossen Teils des Unterricht
getauscht. Vermutlich sind es etwa 70 bis
Unterrichtssequenzen abgedeckt werden. Gr

unterschieden werden: |
- unmittelbares Héren (iLive-Horem): Im Raum anwesende Personen sprechen;

- medienvermitteltes Horen («Horen ab Konserves): Es werden z.B. Podcasts, Videoclips, Doky
mentarfilme, CDs usw. eingesetzt.

s werden Informationen mundlich vermittelt oder ays
90 Prozent der Unterrichtszeit, die durch mindliche
undsatzlich kénnen zwei Formen von Horsituationen

«
Wahrend eines grossen Teils des Unterrichts werden Informationen miindlich vermittelt oder

ausgetauscht. Nehmen Sie als Beispiel eine Lektion, die Sie selber erteilt haben oder die

Sie als Lernende /r erlebt haben. Wihlen Sie eine Lektion, in der unmittelbares Horen im Vorder-
grund stand - also nicht medienvermitteltes Héren ab Tontréger.

1. Wahrend ungefahr wie viel Zeit wurden Informationen miindlich vermittelt oder ausgetauscht?

2. Mit welchen Auftrigen wurde das Horen gesteuert?

Auffallig ist, wie unterschiedlich Lehrpersonen die beiden Formen von Horsituationen didaktisch
aufbereiten. Beim medienvermittelten Horen werden die Schiilerinnen und Schiiler weitaus haufiger
auf das Horen vorbereitet und erhalten Anweisungen dazu, was von ihnen wahrend und nach dem
Horen erwartet wird. Lehrpersonen erteilen also Auftrage, die die Aufmerksamkeit lenken. Dies ist in
Situationen, in denen unmittelbar gehort wird, viel seltener der Fall. Die Lernenden sind meist sich
selbst Uberlassen. Es wird vorausgesetzt, dass sie selbststandig bestimmte Horziele verfolgen und
dass sie lber die Moglichkeiten verfiigen, diese Ziele zu erreichen.

Schilerinnen und Schiilern, die noch wenig Horstrategien entwickelt haben und/oder nicht Uber
altersgemasse Deutschkenntnisse verfiigen, entgehen einerseits viele Detailinformationen, anderer-
seits entwickeln sie keine effizienten Verstehensstrategien, sondern vor allem Kompensations- und
Vermeidungsstrategien, dank deren sie im Unterricht nicht auffallen.

Harziele helfen, das Horen zu organisieren
Das folgende Beispiel aus einer Klasse mit Schiilerinnen und Schiilern im Alter von elf Jahren ist
typisch fiir eine Horsituation, in der die Lernenden das erwartete Horziel nicht erreichen:

Wahrend mehrerer Wochen arbeitet die Klasse am Tt
haben bereits selber Papier | stellt

sischen Holzschnitten nochmals mit dem Vorgang. Im Gespracl RIS

was sie auf den Bildern wiedererkennen. In der folgenden Lekt

stehenden Besuch in einer Papierfabrik. Sie zeigt Bilder a ler modernen Papierr
gibt entsprechende Erklarungen. Dieser Input dauert rund finf

die Schilerinnen und Schuler den Auftrag, Unterschied

modernen Verfahren der Papierproduktior

wird hier zum ersten Mal erteilt. Wahrend

Aus den Aussagen der Schulerinnen und huler wird itlic y i
Unterschiede kanzentriert haben. Die Lehrerin erklart daraufhin: «letzt miisst ihr
schnitte hervornehmen und nochmals wiederholen, wie dan Papier hergestelit

konnen wir Unterschiede zur modernen Papierproduktion sammels

Hatten die Schulerinnen und Schuler vor dem Horen gewusst, dass ein Vergleich zwischen tradi-
tionellem und modernem Verfahren der Papierproduktion angestellt werden muss, hatten sie den
Input mit einem bestimmten Horziel verfolgen konnen. Sie hatten das Wissen iiber das urspriingliche
Verfahren schon wahrend des Horens mit den neuen Informationen in Verbindung bringen kdnnen.
Ein solcher unterstutzender Auftrag im Sinne eines «advance organizer hat aber gefehit.

Die entscheidenden Sekunden zur Verarbeitung von Informationen
Das folgende Beispiel aus der Unterstufe verdeutlicht ein weiteres Problem, das insbesondere Ler-
nende, die erst seit wenigen Monaten oder Jahren Deutsch lernen, haufig antreffen:

Der Lehrer liest der Klasse eine kurze Geschichte vor. Das Varlesen dauert « el Mi
Geschichte genht es um einen Streit unter Kindern. De

auf, einen Ausschnitt aus der Geschichte zu zweit zu s

Klasse die Situation vorspielen.

Der Lehrer wendet sich Florica zu. Flori

€in paar Fragen, um festzustellen, ob sie die (

Um das Gelernte zu festigen, konnen die Kinder eine
Tonaufnahme der Geschichte horen. Sie wahlen, ob
sie die einfache Version oder eine anspruchsvollere
Fassung horen mochten.

Es zeigt sich, dass die Kinder die Geschichte gerne

immer wieder hdren, auch wenn sie sie bereits gut




2 Hbrenund Lesen A2

allenfalls nicht der Fall ist und dass es Florica deshalb nicht gelingen konnte, eine Rolle ;
nehmen. Tatsichlich hat Florica die Geschichte nicht verstanden. De'r Lehrer. setzt sich dest
ihr zusammen und legt ihr die Geschichte schriftlich vor. Er fordert sie auf, einen Abschnitt fij,
2u lesen und dann zu sagen, was sie verstanden hat. Florica liest halblaut vor sich hin und
anschliessend. Der Lehrer fordert sie auf, ihm Stellen zu zeigen, bei denen sie nicht sic
richtig versteht. Es zeigt sich, dass Florica nur wenige Worter nicht Fennt. Lesend versteht
Geschichte gut. Von sich aus gibt sie folgende Erklarung ab: «Wenn Sie vorlesen, geht es zu schre|
Wenn ich selber lese, kann ich stoppen und denken. Ich weiss, was die Worter heissen. Ic|

einfach Zeit haben zum Denken.»

Florica formuliert sehr prazise ein Problem, dem in miindlichen Unterrichtssequenzen wenig Be-
achtung geschenkt wird. Selbst wenn Lernende alle Warter und Formulierungen kennen, kommt es
vor, dass sie nicht verstehen, weil ihnen die Zeit fehlt, das Gehorte zu verarbeiten. Ein Schiiler der

Sekundarstufe beschreibt diese Erfahrung wie folgt:

«Wenn ich zuhore - zum Beispiel in Geschichte oder Biologie —, merke ich plotzlich, da:
mehr folgen kann. Ich kenne zwar fast alle Worter. Aber ich kann den Sinn der Satze nicht 2
menbauen. Dann klinke ich mich aus. Wenn ich wieder versuche mitzudenken, komme ict

mehr rein.s

Sicher ist diese Erfahrung nicht nur Menschen bekannt, die eine Zweitsprache lernen. Im Zweitsprach-
erwerb zeigt sich das Problem aber in verstarkter Form. Wenn es an einer gewissen Stelle nicht meh
gelingt zu folgen, ist es schwierig, tsich wieder einzuklinken». Eine wertvolle Unterstiitzung beim
tHoren live» sind deshalb Sprechpausen von etwa drei Sekunden nach einem «Sinnschritti. In sok-
chen Sprechpausen konnen Informationen verarbeitet werden, und es besteht die Chance, «sich
wieder einzuklinken», wenn es nicht mehr gelungen ist zu folgen.

pamit verstehendes Horen gelingen kann

Die folgende Liste enthalt Leitsatze zur Unterstiitzung des verstehenden Harens. Die Leitsatze be-
ziehen sich sowohl auf dialogisch organisierte Sprachhandlungen wie Klassengespriche als auch auf
monologisch organisierte Sprachhandlungen wie Anweisung, Prasentation, Kommentare in einem
Film usw.

Im Unterricht werden Inhalte haufig in Gesprachen — also dialogisch - erarbeitet., Unterrichtsbe- & fiime
obachtungen im Rahmen von Coachings zeigen, dass Lehrpersonen bei dialogisch organisierten Mindich erteite
Sprachhandlungen wenig Unterstutzung im Sinne der in Abbildung 14 vorgeschlagenen Leitsétze s
anbieten. Sie erteilen z.B. keine Auftrage, die das Héren begleiten, und sie scheinen der eigenen
Sprache weniger Aufmerksamkeit zu schenken, als wenn sie beispielsweise etwas prasentieren. Be-
gleitung durch Auftrage, sorgfaltige Artikulation und Sprechpausen (vgl. Leitsatze 1 bis 3) sind aber
auch beim Erarbeiten von Inhalten im Gesprach wesentlich.

Klar definiertes Horziel

Abbildung 14 Nicht nur beim medienvermittelten Horen, sondern auch beim unmittelbaren Héren ist Unterstitzung wichtig.

Zu beachten beim L grund
medienvermittelten Horen Leitsdtze Unterstitzung

Zu beachten beim
unmittelbaren Horen

Leitsétze zur Unterstiitzung des verstehenden Horens

Hdren

1. Begleitung
Lege Horziele fest. Uberlege, wie die Schiilerinnen und
Schiiler diese Horziele erreichen kdnnen, und erteile
entsprechende Auftrage, die zeigen, worauf beim Horen
zu achten ist.

2. Artikulation

Achte auf sorgfaltige Artikulation (Aussprache und
Betonung, Sprechmelodie).

3. Sprechpausen
Baue nach jedem Sinnschritt eine Pause von drei
Sekunden ein.

4. Satzbau und Sprechtempo bei Anweisungen und
Erklarungen
Formuliere in einfachen - d. h. nicht verschachtelten -,
vollstandigen Satzen.
Achte auf ein angemessenes Sprechtempo, d. h. tendenzi-
__Ell eher etwas verlangsamt.

5. Riickversicherung bei Anweisungen
Lasse Anweisungen von einer Schiilerin oder einem
Schiiler wiederholen, damit du einen Einblick in die
Verstehensleistung bekommst und damit die anderen

. Lernenden ein zweites Mal héren und verarbeiten kénnen.

6. Pausen und Wiederholung bei medienvermitteltem
Héren
Baue beim medienvermittelten Héren (CD, Podcast,

Videoclip usw.) Pausen ein und ermogliche wiederholtes
- Haren,
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2 Hiren und Lesen

. : ird
ermeiden, dass Lesen vermieden wi : |
:I’Vie bereits erwahnt, decken miindliche Unterrichtssequenzen einen grossen Teil der Unterrichtszeit

ab. In Unterrichtssequenzen, in denen das Lesen im Vordergr.und steh:en s_oll. lasst sich nun begp.
achten, dass Schiilerinnen und Schiiler versuchen, Informatnonep mundlnch Zu erfragen. um das
Lesen zu vermeiden. Im folgenden Beispiel beschreibt eine Lehrerin dieses Problem:

«Ich beobachte, dass Kinder bei Gesprachen Uber einen Text Informationen aus der

andern entnehmen und dann mitreden, ohne selber gelesen zu haben. Eine clevere Strateg)
nicht das, was wir mit der Leseforderung erreichen wollen.»

Viele leseschwache Schiilerinnen und Schiiler setzen diese Vermeidungsstrategie — zumeist un
bewusst - ein. Beim stillen Lesen beschaftigen sie sich zwar mit dem Text, aus unterschiedlicher
Griinden erreichen sie aber die erwarteten Leseziele nicht — und gehen oft auch gar nicht davon
aus, dass sie sie erreichen kénnten. Sobald in der Klasse tiber den Text gesprochen wird, fiillen sie
ihre Verstehensliicken. Sie verstehen den Textinhalt somit, ohne dass sie selbst den Text verstehend
gelesen haben. Sie kénnen dem Unterricht folgen, fallen also nicht auf, entwickeln aber ihre Lese-

kompetenz nicht weiter.

Wiederholte negative Erfahrungen beim Lesen fiihren dazu, dass Schiilerinnen und Schiiler immer

weniger versuchen, sich Informationen lesend zu erschliessen. Deshalb ist die Frage wichtig, wes-
halb sie beim Lesen an ihre Grenzen stossen. Antworten auf diese Frage geben Hinweise auf Unter-

stiitzungsmdglichkeiten und helfen zu vermeiden, dass Lesen vermieden wird.

Grundsatzlich kdnnen zwei Problembereiche unterschieden werden:

Die Voraussetzungen fiir verstehendes Lesen sind nicht gegeben, weil ...

a. Kenntnisse des Sprachsystems, Weltwissen, Kontextwissen und/oder Textwissen fehlen;
b. kein geniigendes Lesetempo erreicht wird.

Im ersten Fall kénnen Schiilerinnen und Schiiler mit unterstitzenden Auftragen auf das Lesen vor
bereitet und beim Lesen so begleitet werden, dass ihnen Verstehen gelingt.

Im zweiten Fall braucht es ein langerfristig geplantes Training, das zu einem angemessenen Lese:

tempo fuhrt.

chem Konlext die Formulierungen

esprechen zu zweit uber die Bedeutungen

Ein angemessenes Lesetempo

Lesefliissigkeit - d. h. angemessen schnelles, sinnbetontes und genaues Lesen ~ steht in direktem

Zusammenhang mit verstehendem Lesen und ist deshalb eine entscheidende Komponente der Le-

B rpRnz. Nioot allen Schulerinnen und Schiilern gelingt nach erfolgreicher Alphabetisierung die

Entwicklung einer hinreichenden Leseflussigkeit. Erfahrungswerte zeigen Folgendes:

- Damit beim Lesen eines Textes globale Koharenzbildung iiberhaupt gelingen kann, miissen Schii-
lerinnen und Schiiler mindestens hundert Worter pro Minute lesen kénnen.

- Sie soliten dabei nicht mehr als fiinf Worter falsch lesen (nicht mehr als fiinf Verleser).

- Bei geringerem Lesetempo ist die globale Koharenzbildung beeintrachtigt. Eine hohere Zahl an
unbemerkten Verlesern fuhrt dazu, dass falsche Zusammenhange konstruiert werden.

Die oben genannten Zahlen gelten fir Kinder im Schulalter sowohl beim stillen als auch beim lauten
Lesen. Zum Vergleich kann die Leseleistung durchschnittlich gelibter Erwachsener genannt werden.
Sie bewaltigen beim stillen Lesen zwei- bis dreihundert Warter pro Minute (Rosebrock et al. 2011,
S. 62).

In den letzten Jahren sind verschiedene Trainingsmaterialien auf den Markt gekommen. Ein einfa-
ches Verfahren, das sich insbesondere fur mehrsprachige Schulen eignet, ist das im englischen
Sprachraum als «Paired Reading» bekannte Tandemlesen. Ein Vorteil dieser Methode ist, dass die
Lehrperson eigene Texte auswahlen kann, die sowohl dem sprachlichen Niveau der Schiilerinnen
und Schiiler als auch den behandelten Unterrichtsthemen entsprechen. Lehrpersonen, die das Tan-
demlesen wahrend etwa drei Monaten zwei- bis dreimal pro Woche jeweils flinfzehn bis zwanzig
Minuten durchgefiihrt haben, bestatigen positive Effekte hinsichtlich der Lesefllissigkeit.

Verschiedene Settings, in denen laut gelesen wird

In Weiterbildungen zur Forderung des verstehenden Lesens stellen Lehrpersonen haufig die Frage,
inwiefern das laute Lesen vor der Klasse sinnvoll sei, da in der Fachdidaktik heute davon eher abge-
raten werde. Hier kann zwischen zwei verschiedenen Settings unterschieden werden.

1. Einen neuen Lerninhalt erarbeiten

Wenn Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht einen Text still lesen, wird haufig das unterschiedliche
Lesetempo zum Problem. Die einen haben den Text rasch gelesen, die andern brauchen doppelt
oder dreimal so viel Zeit. Deshalb lassen manche Lehrpersonen einen Text abschnittweise vorlesen.
Da der Text in diesem Setting fiir den Vorlesenden in der Regel neu ist, gelingt das Vorlesen nicht

Leseflissigkeit

trainierer
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2 Horen und Lesen

immer gut. Bei stockendem und fehlerhaftem Lesen fallt es dgn Zuhgrenden schwer, dem Inhalt 2,

folgen. Viele Schiilerinnen und Schiiler erleben das unvorberelfcete Vorle;en vor F:ier Kl.asse ausser-

dem als Stress. Die oben erwahnte Kritik am lauten Vorlesen im Unterricht bezieht sich auf diese

Uberforderung. ‘ :

Als Alternative zum unvorbereiteten Vorlesen bieten sich folgende Lgsungen an: ]

- Die Lehrperson teilt den Text im Voraus in Portionen auf und gibt einzelnen Schilerinnen ung
Schiilern den Auftrag, das Vorlesen vorzubereiten. e

- Die Lehrperson liest selber vor. Sie achtet dabei darauf, dass sie nicht zu schnell vorliest. Die
Schiilerinnen und Schiiler werden aufgefordert mitzulesen, d.h. dem Text mit den Augen und
eventuell mit dem Finger zu folgen. Zur Kontrolle kann die Lehrperson absichtlich Fehler einbauen
(z.B. tneben dem Haus statt «hinter dem Haus»). Die Schiilerinnen und Schiiler miissen auf sol-

che Fehler reagieren.

2. Gestaltendes Vorlesen ) el
Analog zu einem Musikstiick, das geiibt und vorgetragen wird, konnen sich Schiilerinnen und Schi-

ler einen Lesetext aneignen. Wichtig ist hier das Vorbild der Lehrperson, die selber vorliest, um
Anregungen zur Gestaltung zu geben. Wenn eine Schilerin oder ein Schuler einen vorbereiteten
Text gestaltend vorliest, kénnen die Zuhdrenden die Leseleistung in Bezug auf einige Kriterien be-
urteilen. Vor dem Vorlesen werden mogliche Formulierungen fiir eine Riickmeldung besprochen
(— Abbildung 15), und es wird vereinbart, wer auf welche Kriterien — beispielsweise Lesetempo oder
Sprechmelodie - achtet.

Abbilduné 15 Anhand von Foﬁnuiierungéh kénnen Ruckmeldungen 2um .gést.a‘lt‘en‘t‘!'e'n‘Vorleseﬁ gegebeﬁ werden.
Riickmeldung zum gestaltenden Vorlesen
Wahle fur deine Riickmeldung die passenden Satze aus

“ Du hast zu leise vorgelesen. ©

Die Lautstarke war angemessen.
Du hast zu laut vorgelesen.

© Du hast zu langsam vorgelesen. © Du hast fliessend vorgelesen.
Du hast stockend vorgelesen. Das Lesetempo war angemessen.

Du hast zu schnell vorgelesen.

3. Pausen

' Du hast am Satzende keine Pause gemacht.

©

Du hast die Satzenden beachtet.
4. Sprechmelodie

' Du hast bei einem Punkt am Satzende die
Stimme nicht gesenkt.

) Du hast die Sitze richtig betont.
Du hast den Text mit der Stimme gestaltet.

Du hast bei einem Fragezeichen am Satz-
ende die Stimme nicht gehoben.

Du hast einténig vorgelesen.

v

2.3 Wie konnen Schwierigkeiten in Hor- und Lesetexten
vorweggenommen werden?

Fehlender Wortschatz als Problem

-
in den folgenden beiden Textanfangen sind Wérter abgedeckt. Versuchen Sie, den Inhalt trotzdem L Denlansk
zu verstehen. Welche unterschiedlichen Erfahrungen machen Sie beim Lesen von Beispiel A und von

Beispiel B?

Beispiel A: Die Entstehung von [~ T T

pass alle Menschen einen [ h2ben, scheint heute selbstversténdlich. Ein Leben ohne
kann man sich kaum mehr vorstellen. In den verschiedensten Situationen braucht
man ihn fast téglich. Das war nicht immer so. (...)

geispiel B: Die [l des Telefons
1861 stellte der Deutsche Philipp Reis an einem Vortrag vor Wissenschaftlern eine neue |||
vor: einen Apparat, mit dem man die menschliche Stimme iibertragen konnte. Er hatte das erste

Telefon -

Um einen Text im Grossen und Ganzen zu verstehen, muss man nicht jedes Wort verstehen. Es gibt

aber in jedem Text Worter und Formulierungen, die unbedingt verstanden werden missen. Wie ver-

halten sich erfahrene Horer oder Leserinnen gegeniiber Wartern, die sie nicht oder nur annahernd

verstehen?

- Sie schliessen Verstehensliicken - haufig ohne weiter nachzudenken — mithilfe von Vorwissen und
aufgrund dessen, was sie im Text verstehen.

= Kann eine Verstehensliicke so nicht geschlossen werden, erkennen sie, ob es sich um eine Stelle
handelt, die zum Herstellen des Zusammenhangs (lokale und globale Koharenzbildung) relevant
ist. Falls dies zutrifft, entscheiden sie, ob und wie sie sich Hilfe holen kénnen. Falls es nicht zu-
trifft, vernachlassigen sie das nicht Verstandene.



1 des Kontexts ist eine
ieren sich auf das, was
nen sie Verstehensliicken

rstandenes gelenkt.
und unbekannte Worter

egien fiir das Schlies-
us einer achten Klasse

der Klasse einen aktuellen
kel still fiir sich und mar-

ntlich. So heisst es beispiels
odukte im Internet bestellen.,
. Diese Beispiele stehen
die Aufmerksamkeit der

e

ich zum Inhalt des Artikels

ne Schulerin aus dem Satz
dass Kunden vor dem Kauf

lesen missen. Ein Schiiler nimmt
rochen worden ist. Zum Lehrer,
rieben, und jetzt habe ich wieder

ir das Verstehen des Textes nicht

mkeit auf Lerninhalte, die mit dem
1s eigentliche Thema, sondern um

ngspunkt fir Wortschatzarbeit verwendet und nicht zur Entwicklung von

_ ingen zu den Wortern nicht schriftlich festgehalten werden, kénnen sich
hiiler bei der weiteren Arbeit z. T. nicht mehr an die Bedeutung dieser

htige Worter oder Formulierungen werden nicht besprochen, da die
\Uler nicht erkennen, dass sie sie nicht verstanden haben.

ing Wortschatz auswahlen

chrieben kdnnen vermieden werden, wenn die Lehrperson bei der Unter-
, che Worter und Formulierungen fiir das Verstehen des Textes relevant
werden missen. Wenn das globale Verstehen im Vordergrund steht, kann die
mit unbekanntem Wortschatz beispielsweise lauten:

it Warter und Formulierungen zu einem Text, mit dem ihr nachher arbeitet. Ich
dtafel geschrieben. Wir suchen gemeinsam nach Erklarungen. Ihr sagt mir, was
jshilfe an die Wandtafel schreiben soll.»

des Textes werden vorerst nicht mehr Warter erklart. Die Schiilerinnen
versuchen, den Text zu verstehen, indem sie sich auf Bekanntes konzentrieren.

igt, wie mit einer Schlisselstelle in einem Hortext umgegangen werden
isselstelle ist es wichtig, dass alles ganz genau verstanden wird. Ein entspre-
folgendermassen formuliert werden:

chtige Stelle aus der Geschichte. Hort ein erstes Mal zu und besprecht nachher
tanden habt. Nachher hart ihr ein zweites Mal zu. Versucht dann herauszufin-
noch unklar ist, d. h., was ihr nicht genau versteht.»

gll d ein drittes Mal gehdrt und dabei mehrmals unterbrochen. Es besteht die
enes zu klaren.

TS .

1s Texte bzw. Ausschnitte aus Texten, bei denen alles Unverstandene geklart
ifft insbesondere zu ...
en in Hor- oder Lesetexten;
r mindlich erteilten Anweisungen, Auftragen und Anleitungen;
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4 Hintergrund
Texte entlasten

2 Harenund Lesen SRR - g £ 2 o

Sprachlich entlastete Texte - Unterstiitzung oder Bevormundung?

Verschiedene Verlage bieten zu bekannten Kinder- und Jugendbichern sprachlich entlastete Versjq.
nen an. Auch in neueren Lehrmitteln werden zu einzelnen Lesetexten vermehrt sprachlich entlastete
Versionen angeboten. In mehrsprachigen Schulen werden solche Materialien geschétzt und genytx

(— Abbildung 16).

Sprachlich entlastete Texte kannen auf allen Schulstufen auch als Vorbereitung auf die Auseinander-
setzung mit dem Originaltext oder mit Ausschnitten davon eingesetzt werden. Sprachlich entlastete
Fassungen konnen ein Zugang zu einem anspruchsvollen Originaltext sein. Wenn die Lernenden
wissen, worum es geht, gelingt es ihnen, dem Originaltext zu folgen, auch ohne jedes Detail zu ver-

stehen.

Endung 16 Eine als sLesespur» aufgebaute Geschichte in zwei unterschledlichanspruchsvollen Versionen

PR L,

;::“e;eh\;ﬁ:':;ne S * Ansp_ruchsvolla Version:
Pirat Pit erschrickt e Als P'fat Pit wieder vor der Hohle steht, hort er
Woher kommt dies.e Stimme? plotzlich eine St.imme. Pirat Pit erschrickt.

Ist das ein Mensch? Oder ei Woher kommt diese Stimme? War da vorne etwas?

I ey o tIst da jemand?y, ruft er. Aber niemand antwortet.

st es ein gefahrliches Tier?

Da hért er die Stimme wieder. Sie klingt seltsam und
ein wenig unheimlich. Ist das ein Mensch? Oder

ein Tier? Ist es ein geféhrliches Tier? Pirat Pit schleicht
vorsichtig in die Richtung, aus der die Stimme
gekommen ist. Er spiirt sein Herz schlagen. Da hort
er die Stimme wieder. Sie kommt von oben. Pirat

Pit hebt den Kopf und sieht, woher die Stimme kommt.
Auf einer Palme sitzt ein Papagei und krichzt.

Pirat Pit hebt den Kopf und sieht,
woher die Stimme kommt.
Auf einer Palme sitzt ein Papagei und krachzt.

Lehrpersonen, die einen literarischen Text nach vertiefter Arbeit mit einer entlasteten Version an-
schliessend in der Originalversion vorlesen, machen positive Erfahrungen. Bedenken, dass Schiile-
rinnen und Schiiler kein Interesse zeigen, wenn sie den Inhalt bereits kennen, bestatigen sich in der
Regel nicht. Das Gegenteil ist der Fall: Schilerinnen und Schiiler geniessen es, einen Text, dem sie
folgen kdnnen, nochmals zu horen.

Wie kénnte die folgende Anweisung, die eine Schiilerin im Rahmen von Wochenplanarbeit erhalten
hat, vereinfacht werden?

«Gib den Text nach dem Abtippen am Computer deinem Lernpartner zum Lesen. Teile ihm mit,
dass er einen Punkt anmerken soll, den du bei der anschliessenden Uberarbeitung des Textes

beachten musst.»

An Weiterbildungsveranstaltungen in mehrsprachigen Schulen stellen Lehrpersonen haufig die Frage,
inwiefern es sinnvoll ist, dass sie selber Hor- oder Lesetexte sprachlich vereinfachen. Entscheidend
ist hier sicher die Frage nach Aufwand und Ertrag. Wenn mit einem anspruchsvollen Text intensiv
gearbeitet oder wenn der Text Uber langere Zeit wiederholt eingesetzt wird, kann sich der Aufwand
lohnen. Ein sprachlich entlasteter Text ermoglicht die ermutigende Erfahrung, «einfach mal selber
durch einen Text durchzukommeny. Diese Erfahrung ist wichtig. Dass Schiilerinnen und Schiiler
vorwiegend oder ausschliesslich mit sprachlich entlasteten Texten arbeiten sollen, ware allerdings
eine falsch verstandene Sprachforderung. Denn auch der Umgang mit anspruchsvollen Texten muss
regelmassig trainiert werden.

Da das Verfassen von sprachlich entlasteten Texten zeitaufwendig ist, werden in mehrsprachigen
Schulen auf dem Schulhausserver gemeinsame Sammlungen eingerichtet. So konnen Nutzerinnen

und Nutzer in den Texten auch Anpassungen vornehmen, die fiir ihre jeweilige Klasse notig sind.

Die Liste (— Abbildung 17) enthalt Hinweise zur Vereinfachung von Texten. Die aufgezahlten Punkte
sind auch beim Formulieren von Anweisungen und Anleitungen zu beachten.

Abbildung 17 Lesetextekonnen auf der Ebene der grafischen Gestaltung und der Sprache Schwierigkeiten enthalten.

| = Hinweise zur Vereinfachung von grafischer Gestaltung und Sprache

Welche Moglichkeiten zur Entlastung von Lesetexten bestehen auf der Ebene der grafischen Gestaltung?
= maglichst grosse Schrift (mindestens 12 Punkt)

= Zeilenbreite maximal 12 Zentimeter

= Texte fiir Erstleser: htichstens sechs Warter pro Zeile

= genigend Zeilenabstand

- Flattersatz statt Blocksatz

= Klare Gliederung (Nummerierung, Merkpunkte, Abschnitte)

= Bilder, die wiedergeben, was im Text gesagt wird

.-'__s&'fze oder Sinnschritte immer auf einer neuen Zeile beginnen

W—' Méglichkeiten zur Entlastung von Hor- und Lesetexten bestehen auf der sprachlichen Ebene?
i ‘;’_ejtﬂﬂ'@ Warter durch Worter aus dem Grundwortschatz ersetzen

= Verschachtelte Sitze durch mehrere kiirzere Satze ersetzen

= Nominalisierungen durch Nebensatze ersetzen, z. B. wweil es regneter statt iwegen des Regens

= Abschnitte mit Untertiteln versehen

:_‘l*ﬂ-‘ﬂ]ldi_egenqen und Grafiken gleiche Worter bzw. Formulierungen wie im Fliesstext verwenden

'P“W!flﬂum Deutsch-Anfangsunterricht: t
ﬂ!_émm immer gleich benennen, d. h., méglichst auf die Verwendung von Synonymen verzichten
= Erzéhlungen statt im Priteritum im Prisens anbieten
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2 Woren und Lesen. -

Arbeit mit vereinfachten Bilderbuchtexten

Bilderbuchtexte sind oft in einer anspruchsvollen Sprache verfasst. Es wird davon ausgegange,
dass Erwachsene sie frei erzdhlen und dabei dem sprachlichen Niveau der zuhdrenden Kinderhan.'
passen. Gute Erfahrungen machen Lehrpersonen im Kindergarten, die Bilderbuchtexte fijr Kinder,
die noch am Anfang des Deutscherwerbs stehen, sprachlich entlasten. Sie schreiben die sprachich
entlasteten Versionen auf, sodass sie immer wieder im gleichen Wortlaut vorgelesen werden kg,
nen. Dies unterstiitzt das Lernen einfacher Satzmuster, neuer Worter und Formulierungen.

Solche sprachlich entlasteten Texte konnen auch auf Tontrager aufgenommen und den Kindern
CD angeboten werden. Sie eignen sich ausserdem als Lesestoff fiir Kinder, die nach der Alphabet.
sierung selber erste Texte lesen.

Texte fiir Erstlesende priifen

Fiir viele Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lernen, ist wahrend und nach der Alphabetisierung
der fehlende Wortschatz ein gravierendes Hindernis bei der Entwicklung von Lesekompetenz. Wih-
rend bekannte Worter oft schon als ganze Wortbilder erkannt werden, miissen unbekannte Waorter
Buchstabe fur Buchstabe erlesen werden. Verstehensliicken und das langsame Lesetempo fiihren
dazu, dass die lokale Koharenzbildung nicht gelingt. Damit Lesefliissigkeit erfolgreich trainiert wer-
den kann, brauchen Kinder Texte, die ihrem sprachlichen Niveau entsprechen.

Dies bedeutet insbesondere auch, dass Texte in Erstleselehrgéngen gepriift und teilweise angepasst
werden mussen. Texte fiir die Alphabetisierung sollten auf den bereits aufgebauten Wortschatz ab-
gestimmt sein und Warter und Formulierungen enthalten, die den kommunikativen Bediirfnissen der
Kinder entsprechen. Es ist nicht sinnvoll, dass Kinder Worter memorieren, die sie — ausser bei der
Arbeit mit dem Leselehrgang - kaum jemals brauchen konnen.

= L

2.4 Wie werden unterstiitzende Auftrage formuliert?

Auf das Lesen oder Héren vorbereiten

Mit einer Vorentlastung werden Schiilerinnen und Schiiler mit dem Inhalt eines Textes vertraut ge-
macht, bevor sie ihn horen oder lesen. Dies ist vor allem deshalb wichtig, weil in der Schule angebo-
tene Hor- oder Lesetexte oft Inhalte vermitteln, die den Lernenden noch wenig vertraut sind. Héren
und Lesen im schulischen Kontext unterscheidet sich vom Héren und Lesen im privaten Alltag, wo
Menschen sich in der Regel fir Sendungen und Artikel zu Themen interessieren, iber die sie schon
ein breites Vorwissen haben. Menschen befassen sich im privaten Alltag eher selten mit Inhalten,
die ihnen nicht in einem gewissen Mass vertraut sind. Wer kein Interesse an Tennis hat, schaut sich
im Fernsehen kaum einen Tennismatch an. Wer sich nicht fiir Schiffsbau interessiert, wird beim Zei-
tunglesen eher nicht bei einem Artikel verweilen, in dem es um unterpulvergeschweisste Nahte geht.

Insbesondere im Fachunterricht werden Lesetexte oft als Einstieg in ein neues Thema verwendet.
Beim Lesen sollen erste Informationen zusammengetragen werden. Ein umgekehrtes Vorgehen kann
effizienter sein. Eine Beobachtung, ein Experiment oder ein Gesprach kann die erste Begegnung mit
dem Thema sein. Auf diese Weise zusammengetragene Informationen bereiten auf die anschliessen-
de Auseinandersetzung mit Texten zum Thema vor. Auftrage konnen beispielsweise dazu anleiten
herauszufinden, ob die gesammelten Informationen mit dem libereinstimmen, was im Text steht.

Eine Lehrerin, die Schiilerinnen und Schiiler auf der Sekundarstufe unterrichtet, berichtet in einem
Erfahrungsaustausch dariiber, wie eine sorgfaltige Vorentlastung sich positiv auswirkt:

tSeit ich konsequent auf eine sorgfaltige Vorentlastung achte und mit den Schul
lern dartiber spreche, wie sie welche Hor- oder Lese
dass sie besser verstehen. Sie haben sozusagen den Kopf bei der Sache bzw. beim Text, weil sie
wissen, was auf sie zukommt, wenn sie mit Horen oder Lesen beginner

Schon bevor man einen Text liest, kann man ihm Informationen entnehmen. Entsprechende Erfah-
rungen kénnen mit fremdsprachlichen Texten gemacht werden (— Abbildung 18).

AbbildunglﬂDlegraﬂscheGesta[tung unterstutzt das Leseverstehen.

O3epo Bankan — Bocbmoe 4yao ceeTa

Myrewecreya no Baitkany Ha Ganpapke,
MEHbWE BCEro AyMaewb O TOM, 4TO cei-
%ac noa To6oi 20 NPOUEHTOB MMPOBLIX
3aNacos YMCTedwWeR NpecHoi Boab!

leorpachun osepa Baikan
Osepo Baitkan - camoe apesHee 03epo Ha
3emne. Baiikan waxoauTcs Ha tore BocTou-
Ho Cwbupu. [lnuma osepa 636 kM, Hau-
Bonbwan wwpwka B ueHTpansHoi vacTh 81
KM, MUHUManeHan wupuHa — 27 km. Bonee
m Beperosoi nuHuk o3epa Haxo-
AWTCA Mo 3aWMToi NPUPOACOXPaHHBIX Opra-
‘Hu3auwi,
bHaa rnybuHa osepa 1637 m.
ECOMHENHO To, yTo Baiikan — camoe rny-
'&m B Mupe, Gnikaiwmit npeTeH-
- BeHT Wa 310 3samue, acpukaHckoe 03epo

BaiAkan - camoe ApEeHes n Camoe ryGoxoe 03epo B MUpe

Bopa Bankana

Baiikanbckas Bo4a YHWKanebHa W yAUBW-
TenbHa, kak cam Bavikan. Ona HeobbIkHOo-
BEHHO NPO3PaYHa, “MCTa M HaCbIleHa KuC-

b,




) \dsprachliche Texte - pe,.
e angeschaut und besprochen,

oder Lesetexten geht es keinesfalls darum, die Schiilerinnen und Schii- & Hintergrund
en zu beschaftigen. Das Ziel ist es, so viele Auftrage wie notig zu formulie- Hinweise Entwicklung
n Hor- oder Leseziele erreicht werden kénnen. Die Auftrage sollen effiziente "
nachen. Das didaktische Ziel ist dabei immer zweifach: den Textinhalt
Ind gleichzeitig Verstehensstrategien und Routinen aufbauen.

jer Leseauftrage ...
_Ebenen des Verstehens. Es wird nicht einfach vorausgesetzt, dass die ver-
hensprozesse bereits zeitgleich ablaufen (vgl. S. 29: Ebenen des Verstehens).
rksamkeit auf wichtige Warter oder Formulierungen, Schliisselstellen und mégli-

ine vorgeschlagene Strategie einsetzen).

1 oder Lesen konnen Hinweise zum geeigneten Hor- bzw. Lesestil enthalten.
elten Horen kann beispielsweise darauf abzielen, dass beim ersten Horen nur & Unterricht

en im Hortext erwahnt werden. Drei Lesestile
(Alter 4-15)




1 zu verschiedenen Lesestilen an (— Abbildung 21). Welchen Lesestil
schiedener Texte eingesetzt?

drmationen gefunden

l&ann ein Text in verschiedenen Bearbeitungsphasen unterschiedlich gelesen bzw.
mgﬁzjn_en zuerst einige Informationen gezielt gesucht bzw. herausgehdrt werden,
bales Verstehen das Ziel sein. Am Schluss kann eine Textstelle genauer ana-
dem Ziel, sie detailliert zu verstehen. Wichtig ist zu betonen, dass nicht jeder Text
| verstanden werden muss. Dies wiirde auch nicht dem natiirlichen Hor- und
1en. Beim Horen oder Lesen im Alltag bemiint sich niemand darum, alles
zu verstehen.

? Welche Worter bzy

eu, fiir die Arbeit mit

sen auch abgerufen werden

ziel eignet sich ein anderer Lesestil.

Beim gezielten Lesen ist das Ziel, im Text bestimmte
Informationen zu finden. Dazu wird der Text iiberflogen. Es
wird nach bestimmten Stichwadrtern Ausschau gehalten.
Auch in anspruchsvollen Texten kann nach einer be-
stimmten Information gesucht werden, ohne dass der
Anspruch besteht, dass nachher der ganze Text bearbeitet
wird.

Oft wird gezielt nach einem Stichwort gesucht, und in
einem ndchsten Schritt folgt detailliertes Lesen der
entsprechenden Stelle.

n werden kdnnen?
werden konnen? Beim globalen Lesen ist das Ziel, den Text im Grossen

und Ganzen zu verstehen. Dazu wird der Text durchgelesen

— oder bildlich gesagt: «Es wird einfach mal durchspaziert,

ohne auf alle Details zu achten.»

Es geht also nicht darum, alles ganz genau zu verstehen,

sondern das Thema und die Hauptaussagen zu erkennen.

 genutzt wird?

- Beim detaillierten Lesen ist das Ziel, ganz genau zu

' verstehen, d. h., alles Unverstandene muss erklart werden.
" Je nach Schwierigkeitsgrad des Textes wird zuerst lokale
Koharenzbildung und erst in einem zweiten Schritt globale
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(Alter 4-15)
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Beispiele fiir unterstiitzende Auftrage in verschiedenen Fachern

Eine Lehrerin, die neun- bis elfjahrige Schiilerinnen und Schiller in einer Mehrjahrgangsklasse ;pq,.
richtet, beschreibt, wie sie grafische Darstellungen (— Abbildung 22) entwickelt, um die Arbejt mit
Hor- oder Lesetexten visuell zu unterstitzen:

tMindmaps, Tabellen oder ein Zeitstrahl sind Moglichkeiten, den Inhalt eines Texts, m
Mitteln gestiitzt, wiederzugeben. Wenn ich bei der Unterrichtsvorbereitung eine geeigne!
Darstellung zu einem Text entwickelt habe, setze ich sie schon in der Phase der Voreny
gin, um Weltwissen abzurufen, Kontextwissen herzustellen und um dber den Aufbau des T
sprechen. Auch das Besprechen wichtiger Worter erfolgt anhand der grafischen Darstel),
Kinder markieren bei der Besprechung Worter und notieren Erklarungen in oder neben die Da-:.
lung. - Ich nutze grafische Darstellungen weiter zur Formulierung von unterstiitzenden Ayl
Beispielsweise horen wir - nach einer Vorentlastung mit einer Mindmap - einen Text ein ers
mit dem Ziel, global zu verstehen. Der entsprechende Auftrag lautet (Achtet darauf, welche
der Mindmap ihr beim Horen schon erkennen konnt.) — In einem zweiten Schritt kann e

liertes Verstehen gehen. lch erteile auf verschiedenen Niveaus Auftrage, in denen es darum gei,
bestimmtes Detail zu einem Zweig aus der Mindmap herauszuhoren.»

Wenn Schilerinnen und Schiiler wiederholt Erfahrungen beim Vergleichen von Informationen in ei-
ner grafischen Darstellung und im entsprechenden Fliesstext machen, werden sie auf das Entwi-
ckeln eigener grafischer Darstellungen vorbereitet. Eine geeignete Moglichkeit, dies zu unterstiitzen,
ist ausserdem, dass grafische Darstellungen angeboten werden, in denen - je nach Niveau der
Lernenden - Elemente fehlen, die mithilfe des Fliesstextes erganzt werden konnen.

Abbildung 22 Mindmaps kénnen zur Vorentlastung und zur Begleitung des Harens oder Lesens genutzt werden.

ine andere Méglichkeit der Vorbereitung und Begleitung beim Héren oder Lesen beschreibt ein
Eehrer, der zwolfjéhrige Lernende unterrichtet. Er erklart, wie er mit einfach formulierten Informati-
onen an anspruchsvolle Texte heranfiihrt:

\Bel der Didaktisierung von Texten, die ich mit der ganzen Klasse einsetzen will, iber i
erst, welche Informationen alle Schiilerinnen und Schiiles i
am Thema weiterarbeiten konnen. Diese Informationen schreibe ict

setze sie als Vorbereitung auf die Arbeit mit dem Text ein,
\Wenn alle Worter geklart sind und ich davor

werden, beginnt die Arbeit am (Originaltext). Sie besteht u.a. darin. d fie
neninformationen im (Originaltext) gesucht werden und dass herausgefunden werder

(Originaltext: zusatzlich steht.» (— Abbildung 23

Klassenlehrpersonen, deren Schilerinnen und Schiiler DaZ-Unterricht erhalten, machen gute Er-
fahrungen, wenn die Moglichkeit besteht, einfach formulierte Informationen zu Texten aus verschie-
denen Fachern im DaZ-Unterricht zu nutzen. Positiv wirkt sich vor allem die vorbereitende Nutzung
aus. Wenn die Schulerinnen und Schiler im DaZ-Unterricht Zeit hatten, Informationen zu verstehen
und zu verarbeiten, sind sie bereit einzusteigen, wenn das Thema mit der ganzen Klasse in Angriff
genommen wird.

Dieses positive Beispiel steht im Gegensatz zu einem wenig effizienten Setting, das in der Praxis
aber immer wieder beobachtet werden kann. Wenn der DaZ-Unterricht dazu gebraucht wird, dass
Schulerinnen und Schuler Texte aus dem Klassenunterricht, die sie eindeutig {iberfordern, durchar-
beiten, ist die Lernzeit schlecht genutzt. Das «Stopfen von Lécherns fiihrt die Lernenden nicht weiter.
Mit stark tberfordernden Texten wird schlechter gelernt als mit bewéltigbaren Texten, bei deren
Bearbeitung es nur zu einer «dosierten Uberforderung) kommt. Wenn Schiilerinnen und Schiiler mit
Texten arbeiten diirfen, die sie nur leicht {iberfordern, kénnen sie brauchbaren Wortschatz aufbauen
und niitzliche Hor- bzw. Leseroutinen entwickeln (vgl. Rosebrock et al. 2011, S. 63).

Abbildung 23 In einem Text Informationen suchen und an der entsprechenden Stelle eine Nummer notieren

& Menschen denken, dass man sich erkalten kann, wenn man friert.
lang einer Erkaltung haben Menschen oft das Gefiihl zu frieren.

s Gefiihl hat zu frieren, ist man aber oft bereits mit einem Erkaltungsvirus angesteckt.

nen und schlecht durchliifteten Raumen erkaltet man sich eher als im Freien.

findest du mehr Details als in Auftrag 1.
tails auf, die du beim Lesen des Textes unten zusatzlich erfahren hast.

Itung I3sst an Kalte denken, weshalb viele Menschen davon iiberzeugt sind, dgss Frieren
Ing filhren kann. Diese Annahme ist insofern falsch, als Kalte allein nicht zu einer

2Zwischen Erkéltung und Kalte besteht - wie alle Menschen aus Erfahruﬁg wissen —

S erste Symptom einer Erkaltung ist oft das Gefiihl zu frieren. Dieses Gf:fuhl taucht

ich bereits mit einem Erkaltungsvirus angesteckt hat. Das Kaltegefiihl bei Erkran-
eine Folge der Virusinfektion und nicht deren Ursache. 2

' r mehr Menschen erkaltet als im Sommer? Kalte kann das Ansteckungsrisiko

"n, wenn es kalt ist, haufiger in Gebauden aufhalten. In geschlosgenen und

n Raumen ist die Gefahr grasser als beispielsweise im Freien oder bei offenen

, die bereits eine Erkaltung haben, andere anstecken. 2

Beispiele Textdidaktisie-

rungen (Alter 8-15)




2 Horen und Lesen J =

Exkurs zu zwei Verfahren der Texterschliessung

Werden in Weiterbildungsveranstaltungen Maglichkeiten der Forderung des verstehenden g,
diskutiert, erwahnen Lehrpersonen oft, dass sie ihre Schulerinnen und Schiiler mit einep, der
den im Folgenden beschriebenen Verfahren unterstutzen. Erfahrungen in der Praxis zeigen ]J
die beiden Verfahren vor allem Lernende férdern, die bereits Uber gute Lesekompetenzen verfiigen
1. Die Fiinf-Schritt-Methode

Die von Francis Robinson in den 1960er-Jahren entwickelte Leseverstehensmethode in flinf Schyi
ten (Survey, Questions, Read, Recite, Review/Repeat, auch SQ3R genannt) wurde fijr Studierengs
entwickelt, damit sie'ihre Fachtexte effizienter bearbeiten konnten. In Lehrmitteln - vor 3//em flir lsr',
nende der Oberstufe - ist diese Methode oft anzutreffen. Erfahrungen in mehrsprachigen Klassen
zeigen, dass gute Leserinnen und Leser mit dieser Methode insbesondere bei der Bearbeitung yon
Sachtexten Fortschritte erzielen. Leseschwachen Lernenden hilft die Funf-Schritt-Methode. \p
sie begleitet eingesetzt wird. Beim selbststandigen Lesen sind sie aber iiberfordert, weil sie r..'_-r
nicht Uber die fir das erfolgreiche Anwenden der Methode nétigen Leseroutinen und Strafesﬁ
verfiigen. )

2. Die sogenannten Textverstandnisfragen

Textverstandnisfragen, die haufig auch in Lehrmitteln anzutreffen sind, regen zu einer vertieften
Auseinandersetzung mit dem Gelesenen an. Solche Fragen gehen davon aus, dass den Schiilerinner
und Schillern die lokale Koharenzbildung gelingt (— Abbildung 11, S. 29).

Die Fragen wollen ein Anstoss zur globalen Koharenzbildung und zu kritischem Verstehen sein, Lefr
personen begegnen aber oft dem Problem, dass das wortliche Verstehen und das Ziehen einfache

Schlussfolgerungen noch nicht gelingt. Die Schillerinnen und Schiiler sind also noch gar nicht in der
Lage, komplexere Schlussfolgerungen zu ziehen.

25 Lesezeit, Bucheranschauzeit und Horclubs - wie begleiten?

Viel lesen und viel hren ist gut, wenn die Hor- und Lesetexte passen

Einzelne Lehrpersonen und zunehmend auch ganze Schulen reservieren im wichentlichen Stunden-

plan Lesezeiten. Die Lesezeiten werden wahrend des ganzen Schuljahres oder beispielsweise nur im

Wintersemester angeboten. Bei Kindern, die noch nicht selber lesen, wird in diesem Zusammenhang

von Biicheranschauzeit gesprochen. Entsprechend zur Lesezeit gibt es auch sogenannte Horclubs,

in denen Schiilerinnen und Schiler sich mit Horblichern beschiftigen. Mit Lesezeit, Biicheranschau-

seit und Horclubs werden in erster Linie folgende Ziele angestrebt:

- Die Freude am Horen und Lesen soll geweckt werden. Die Schiilerinnen und Schiller erleben das
Horen und Lesen als Genuss. Die motivationale Basis fiir den Umgang mit Texten wird gefestigt.

- Die literarische Bildung wird gefordert. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen verschiedene Auto-
rinnen und Autoren sowie unterschiedliche Textsorten kennen. Sie entdecken eigene Vorlieben
und entwickeln literarische und asthetische Rezeptionskompetenz.

- Verstehendes Horen oder Lesen wird trainiert. Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln Routinen
und festigen Hor- und Lesestrategien.

Ergebnisse aus der Forschung und Praxiserfahrungen insbesondere in mehrsprachigen Schulen zei-

gen, dass diese Ziele nur teilweise erreicht werden, wenn die Schiilerinnen und Schiiler bei der

Auswahl von Hor- und Lesematerialien nicht unterstitzt und begleitet werden (vgl. Rosebrock 2008).

Viel horen oder viel lesen allein bewirkt nicht, dass Schiilerinnen und Schiiler lieber lesen oder hi-

ren, mehr Uber Literatur und tber ihre Vorlieben herausfinden und ihre Hor- oder Lesekompetenzen

verbessern. Die Grinde sind naheliegend: Schiilerinnen und Schiiler, die frei wahlen kénnen, horen

oder lesen in der Regel auf dem Niveau, das sie bereits erreicht haben. Fiir eine Weiterentwicklung

mussten sie sich aber auf ein hoheres Niveau vorwagen. Schwachen Hérern oder Leserinnen gelingt

es ausserdem oft gar nicht erst, sich auf einen Text einzulassen. Es braucht also Begleitung:

= Die Schiilerinnen und Schiiler missen passende (Hor-)Biicher bekommen oder mit Unterstiitzung
auswahlen.

= Die Schlerinnen und Schiiler miissen beim Héren und Lesen begleitet und gefordert werden.

- Wenn Schiilerinnen und Schiiler noch nicht {iber ein angemessenes Lesetempo verfiigen, das
ihnen erlaubt, einen Text sinnentnehmend zu lesen, muss das Trainieren der Lesefliissigkeit im
Vordergrund stehen (vgl. S. 37).
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pit arbeite ich mit einer ausgewahliten Gruppe von drei bis fiinf Kindern.

d Schiller miissen sich, wahrend diese Begleitung stattfindet, selbst-

| beschaftigen. Damit dies gelingen kann, gibt es Regeln - beispielswei-
anden leise Gesprache erlaubt sind.

lesen alle dasselbe von mir vorgeschlagene Buch. Vor der ersten Lektiire

nisten vor. lch schreibe deren Namen auf ein Plakat, und wir kleben zusammen

r mit den Protagonisten dazu.
se ich jeweils vor. Einzelne Abschnitte lese ich bewusst etwas ver-
it den Augen mitlesen kénnen. Die Kinder steigen dann an einer be-
nige Seiten selber. Ich gehe derweilen zu jedem Kind und bespreche
t. Wenn ich Schwierigkeiten feststelle, unterstiitzte ich mit Erklarungen

n, in denen gelesen wird, arbeite ich immer etwa fiinfzehn bis zwanzig Mi-

adlich wird das bisher Gelesene zusammengefasst. Wir machen dann ab,
ieder einige Seiten selber lesen. Es lesen also nicht alle Kinder alles selber.
am lesen, erfahren Teile der Geschichte aus den Gesprachen. Ich bespreche
tind, wie viel es mindestens selber lesen kann.»

25 (S. 58) stammt aus einer Schule, in der in allen Klassen wahrend der
uzeit Begleitungen durchgefiihrt wurden. Anhand des Bogens wurden nach
ahrungen ausgetauscht.

r Sekundarstufe unterrichtet, bietet Begleitung zu Harbiichern, die im Rahmen

setzt werden:

hrs haben wir im Stundenplan eine Horclub-Stunde vorgesehen. lch stel-
a sechs Schiilerinnen und Schulern zusammen, fiir die dasselbe Harbuch
Gruppe mit einem neuen Horbuch startet, fiihren wir zuerst ein Gesprach,
hon iber den Inhalt des Horbuchs wissen, und notieren wichtige Wor-
nisten. Damit dies moglich ist, muss ich vorbereitend die wichtigsten
rich erteile einer Schiilerin oder einem Schiller einen entsprechenden

en treffen sich regelmassig mit mir, und wir besprechen, was bisher gehort

unklar ist und wie es weitergehen konnte. Ich erteile auch Hérauftrage,
und Schiiler dann bei der nachsten Besprechung Riickmeldung geben

¢ Hintergrund
Erfahrungsaustausch
Lekturebegleitung
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gleich vorgehen

nit didaktisierten Texten ein substanzieller Beitrag zur Forderung des ver-
nd Lesens geleistet werden. Immer, wenn Texte gelesen oder gehort werden,
ende und begleitende Auftrage erteilen. In den verschiedenen Fachern geht

im die Forderung von Hor- oder Leseverstehen. Unterstiitzende Auftrage sind oft
ir, dass Fachinhalte iiberhaupt verstanden werden kénnen.

hildert ein Deutschlehrer, der vierzehnjahrige Lernende unterrichtet, wie er
und einem Geschichtslehrer zusammengearbeitet hat:

, dass wir wahrend eines Quartals das Horen oder Lesen in unseren Fichern
vorbereiten, Wir stellen bei der Unterrichtsvorbereitung eine Liste mit fiinf bis
rtern und Formulierungen aus dem Text zusammen. Diese Liste, in der jeweils
jalten sind, wird der Klasse abgegeben. Die Schiilerinnen und Schiiler versu-
maglichst viele der Ausdriicke zu klaren. Anschliessend geben wir Lehrper-
gen, und die Schiilerinnen und Schiiler miissen Erinnerungshilfen in ihre Liste
ch spater an die Bedeutung der Ausdriicke erinnern. Danach verwenden wir

Hypothesenbildung. Aufgrund der Ausdriicke in der Liste werden Ideen ge-
en konnte. Wir kdnnen beobachten, wie die Besprechung der Warter und die
ich positiv auf die Arbeit an den Fachinhalten auswirken. Die Schiilerinnen und
den, ob ihre Annahmen stimmen, und sie achten beim Héren oder Lesen
chenen Warter antreffen. - Dass wir alle gleich vorgehen, ist nitzlich. Es
t Ritual entwickelt.»

‘konnen Schiilerinnen und Schiiler, die in ihrer Erstsprache alphabetisiert sind,
te oder Biicher in ihrer Sprache zu lesen. Eine solche Wertschatzung der Erst-
tiver Beitrag zur Entwicklung der sprachlichen Identitat von Schiilerinnen und

ich Lehrpersonen teilweise verunsichert, wenn dieser Vorschlag disku-
, wie sie Schiilerinnen und Schiiler beim Lesen begleiten kdnnen, wenn
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Z Hbren und Lesen

Eine Lektiirebegleitung ist durchaus auch moglich, wenn ein Kind ein Buch in einer Sprache liest: dic
die Lehrperson nicht versteht. Sie kann auch unter diesen Umstanden mit dem Kind in<

kommen, Fragen stellen und Tipps zum Weiterlesen geben.

Wertvoll ist in diesem Zusammenhang vor allem auch der Austausch mit mehrsprachigen |
nen an der Schule. Die Hinweise zur Lektiirebegleitung auf Seite 55 konnen genutzt werd
ihrer Unterstiitzung Informationen fir eine Lektlirebegleitung zusammenzutragen (vg|

2007).

Eltern sind an Tipps interessiert

Eltern sind an Buch- und Medientipps fiir ihre Kinder interessiert. Lehrpersonen einer §
Kinder derselben Altersgruppe unterrichten, konnen zusammen mit den Mitarbeite

liothek ein- bis zweimal pro Jahr einen Flyer mit funf bis zehn Tipps zusammenste bews
sich. wenn auf einem solchen Flyer die Preise angegeben werden und erwahnt wird, was wo
Umgebung gekauft werden kann.

3.1 Sprechen und Schreiben férdern - welches sind die didaktischen Parallelen?

An Elternanl@ssen in den einzelnen Klassen ader im Rahmen von Elterngesprachen kannen die

personen den Flyer verteilen und die vorgestellten Produkte zeigen. Ein solcher Input ist auch geeip- 32  Welche Typen von Sprech- und Schreibanlassen kénnen unterschieden werden?
net fiir Anregungen dazu, wie die Blicher und Medien zu Hause genutzt werden konnen.

33  Wie werden unterstiitzende Auftrage formuliert?

Eine Lehrerin, die Kinder im Alter von vier bis sechs Jahren unterrichtet, erzahlt, wie in ihrer Schy v - - T .
Elterngesprache genutzt werden, um iiber den Umgang mit Biichern zu sprechen (= Abbildung 2¢ 3.4 Wie konnen forderorientierte Rickmeldungen formuliert werden?
Die Lehrpersonen, die Kinder derselben Altersgruppe unterrichten, haben zusammen entsprechen Fo oo BEEl.
de Ideen entwickelt: 3.5 Was bedeutet forderorientierte Korrektur?

Sachbucher und bitt

3.6 Beispiele fir Zusammenarbeit auf der Ebene der Schule

Mit unterstitzenden Auftragen kénnen Lernende befahigt werden, mindliche oder
schriftliche Texte zu produzieren, die sie ohne Hilfe nicht realisieren konnten.

Durch die kontinuierliche Arbeit mit unterstitzenden Auftragen entwickeln die Lgr»
nenden Sprech- und Schreibroutinen und bauen ein Repertoire an Textsorten auf. Dies
erméglicht ihnen, auch komplexe miindliche und schriftliche Texte zunehmend selbst-

standig zu formulieren.

B Biichertipps Sachbiicher (Deutsch) :
S¥ER Duden Verlag: ; A ' Durch forderorientierte Korrektur mit Hinweisen zum Planen, Re

L o e

m s AT R ; : priifen eigener Texte erhalten die Lernenden die Chance, ihre Sprachproduktion lau-

19 Bande, Preis/Band ca. Fr. 10.~ : fend zu verbessern
— ) es5 :

alisieren und Uber-

Ravensburger Verlag:
Wieso? Weshalb? Warum?
45 Bénde, Preis/Band ca. Fr. 16.-

!\_ﬂeyers kleine Kinderbibliothek
uber 60 Bande, Preis ca. Fr. 16.-

Meyers kleine Kinderbibliothek «Licht any
uber 20 Bénde, Preis ca. Fr. 16.-






