Angelika Braun

Horen im DaZ-Unterricht

1 Ganz Ohr - Horverstehen fur DaZ

DaZ-Lernende sind aufierhalb des Unterrichts von Anfang an und kontinuierlich von gesprochener
Sprache umgeben. Miindliche Kommunikation dominiert in unserem Alltag, und der Anteil rezeptiver
Sprachhandlungen (berwiegt bei Weitem die produktiven. ,In der alltdglichen muttersprachlichen
Kommunikation nimmt das Horverstehen im Vergleich zu anderen Fertigkeiten mit 55% eine filihren-
de Position ein, gefolgt vom Sprechen mit 23%, Lesen mit 13% und Schreiben mit 9%" (Eggers,
1994, S. 16). Die Kldnge, die das Ohr eines Kindes im Mutterleib erreichen, gehéren zu den ersten
Kontakten mit der AuRenwelt. Entsprechend emotional gefarbt ist die Bedeutung, die das Horen fir
die meisten Menschen ein Leben lang behalt. : e s
Besonders im Zusammenleben mit anderen . Nicht sehen kénnen, trennt von den Dingen.
Menschen spielt das Horen eine herausra- °  Nicht héren kénnen, trennt vom Menschen,
gende Rolle, weshalb das Gehtr auch als der

(Immanuel Kant)
,soziale* Sinn bezeichnet wird. . .

Das ist mit groRen Chancen fiir den Lernprozess verbunden, denn die Lernenden haben sténdig
Muster natrlicher Sprache um sich, sodass sie sich an Melodieverlaufe und Aussprache gewthnen
: kénnen. lhnen begegnet die Sprache in sinnvollen Kontexten,

Das Ohr ist die erste Lehr- : wodurch sie neben der Sprache auch den Sprachgebrauch lernen,
meisterin der Sprache.  © ynd iiber die Situation und Handlungen, die sprachliche Aufterun-
(Johann Gottfried Herder) : gen begleiten, kann sich ihnen deren Bedeutung erschlieen.

Lese-/Schreibungewohnten oder eher ber Imitation Lernenden
ermoglichen miindliche Texte einen direkteren Zugang zu der neuen Sprache, der ihnen vom Erwerb
der Muttersprache vertraut ist.

Gleichzeitig gilt das nur hérende Verstehen aber als schwer und fiihrt leicht zu Verunsicherung, vor
allem bei Anfingern und wenig Fortgeschrittenen. Sie finden, die Leute sprechen zu schnell
und/oder zu undeutlich. Oft ist Unsicherheit im Hérverstehen und nicht geringe Ausdrucksféhigkeit
dafiir verantwortlich, dass Zuwanderer und Zuwanderinnen versuchen, Situationen direkter miindli-
cher Alltagskommunikation mit Deutschen zu meiden und sich in Kreisen zu bewegen, in denen sie
ihre Muttersprache oder eine andere besser beherrschte Sprache verwenden kénnen. Zu dieser
Unsicherheit tragen mehrere Faktoren bei. Die wichtigsten sind:

1. die Hértexte: Was die Lernenden ausdriicken méchten, kdnnen sie selbst steuern, in vie-
len Situationen sogar vorbereiten. Der Unterricht stellt innen dafiir einfache Redemittel zur
Verfiigung. Als Hérende aber sind sie mit Sprache konfrontiert, die sich nicht nach ihrem
Sprachstand richtet und keiner durchdachten — Progression folgt. Anders als beim Lesen
kénnen sie auRerdem das Tempo der Textaufnahme nicht selbst steuern.

2. die Sprecher, die sich nicht kooperativ verhalten, sei es, weil sie nicht zu den Lernenden
sprechen, sondern zu Muttersprachlern (in Radio, Fernsehen, Durchsagen etc. sowie in
Gespréchen), sei es aus Unwissenheit oder Desinteresse (in Situationen der direkten per-
sonlichen Kommunikation mit Lernenden), aber auch
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3. die Lernenden selbst: Sie verfiigen nur Uber geringe Sprachkenntnisse. Dies erschwert
den Verstehensprozess in erster Linie und fir alle Anfénger und wenig Fortgeschrittene in
gleichem Mafe. Sie sind unterschiedlich vertraut mit den — Textmustern, die ihnen be-
gegnen, und mit den Konventionen fur ihren Gebrauch. Auch lber die Sachverhalte, Ober
die, und die Situationen, in denen gesprochen wird, verfigen sie Uber mehr oder weniger
Vorwissen, je nach Interessen, persénlicher Geschichte und Nahe/Ferne der Herkunftskul-
tur. Individuell sehr unterschiedlich ist vor allem aber die Art, wie Lernende mit diesen Ge-
gebenheiten umgehen, d.h. die — Strategien, die sie bei der Rezeption gesprochener Tex-
te in der neuen Sprache einsetzen,

Versuchen Sie bitte, diese Ausgangssituation visuell zu verdeutlichen. Sie kénnen das folgende
Schaubild ausfiillen, aber auch eine andere Form der Darstellung finden, z.B. eine Mind Map erstel-
len. (Einen Lésungsvorschlag finden Sie in Kapitel 5, S. 103.)

Hdrverstehen
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Die Sprachkenntnisse der Lernenden werden sich allméhlich weiterentwickeln, genauso wie ihre
Vertrautheit mit der Lebenswelt, von der die Rede ist, und mit den Merkmalen der Texte, die von ihr
sprechen. Sprachlich sind dem Hérverstehen besonders férderlich die Eweiterung und Vernetzung
des rezeptiven Wortschatzes sowie Phonetik und Intonation. (Dazu erfahren Sie mehr in den Stu-
dienbriefen ,Wortschatzvermittiung im DaZ-Unterricht” und ,Phonetik im DaZ-Unterricht").

Dies alles wird aber nur mittel- bis langfristig zu erreichen sein und selbst auf einer fortgeschrittenen
Stufe, z.B. bei der Vorbereitung auf Prifungen zum Nachweis der Sprachkenntnisse fiir ein Studium,
bereitet das Verstehen von Hértexten oft noch besondere Schwierigkeiten. DaZ-Lernende kénnen
nicht so lange warten, bis fremdsprachliche Defizite das verstehende Héren nicht mehr wesentlich
behindern. Auf Hortexte und Sprecher oder Sprecherinnen kénnen Lernende nur eingeschrankt ein-
wirken, z.B. indem sie fur sie ,leichte” Texte auswahlen oder indem sie ihre Gesprachspartner und
Gesprachspartnerinnen um kooperatives Verhalten bitten. Uneingeschrankt und vom ersten Moment
der Begegnung mit der neuen Sprache an kénnen sie aber ihren eigenen Umgang mit den Hortexten
steuern.

In diesem Studienbrief soll es darum gehen, wie Unterricht zwischen Lernenden und ihren aulierun-
terrichtlichen Horaufgaben und -chancen vermitteln kann. Sie kénnen erarbeiten,
. was es heildt, mit Hortexten ,bewusst” umzugehen,
. wie Sie Lernende in selbstbewusstem Héren bestérken kénnen,
e  worauf Sie in Auswahl und Beurteilung von Hértexten achten kénnen,
e  was bei der Gestaltung und Durchfiihrung von Horverstehen-Sequenzen im Unterricht zu
bedenken ist.
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Durch die Beschéftigung mit Beispielen aus Lehrwerken werden Sie gleichzeitig lhren Blick fur deren
Textauswahlkriterien und Aufgabenstellungen scharfen und erproben, wie Sie deren Angebot nutzen
und zielgruppengeman veréndern kénnen.

Bitte notieren Sie Fragen zum Thema Hérverstehen, auf die Sie selbst durch die weitere Bearbeitung
dieses Studienbriefs Antworten erhalten mOChten. ..........ccccviiiviiiiin e

2 ,Horen wie ein Profi“

So (iberschreibt ein Lehrwerk Materialien und Aufgaben, mit denen es die Lernenden einladt, Gber

ihre Hérerfahrungen und -gewohnheiten in der neuen Sprache zu reflektieren (Tangram 2 A, S. 82).

An uns ,Deutsch-Profis* richtet sich der folgende Textauszug:
.Beobachten Sie doch einmal, verehrte Leserinnen und Leser, was geschieht, wenn Sie sich
tiber das kommende Wetter informieren wollen. Sie schalten das Radio an, um den Wetterbe-
richt zu héren. Da Sie zu frith eingeschaltet haben, wird zundchst noch ein anderes Thema
behandelt, aber Sie wiissten spater wohl kaum zu sagen, welches. Auch vom Wetterbericht
wissen Sie nach seinem Ende nur noch, dass Ihr fur den ndchsten Tag geplanter Ausflug wohl
besser unterbleibt, da es kalt und regnerisch werden soll. Ob das zu erwartende Tief liber die
britischen Inseln, Skandinavien oder Stdfrankreich heranrickt, wurde zwar auch gesagt, aber
Sie haben es nicht einmal bewusst mitbekommen und schon gar nicht behalten, weil Sie be-
reits mit neuen Planungen beschaftigt waren. Trotzdem wéren Sie sehr verwundert, wenn Ih-
nen jemand sagen wiirde, Sie hatten den Wetterbericht nicht ausreichend verstanden. Sie
selbst dagegen waren mit lhrer Verstehensleistung wohl erst dann unzufrieden, wenn Sie am
Ende des Wetterberichts nicht wissten, ob das Wetter nun gut oder schlecht wird." (Solme-
cke, 2003, S. 4)

Solmecke verdeutlicht mit diesem Gedankenspiel drei Phdznomene des muttersprachlichen Verste-
hens:

1. Am Anfang jeden Verstehens steht eine Verstehensabsicht. Wir wollen aus einem be-
stimmten Grund zuhdéren, z.B. weil wir wichtige Sachinformationen erhoffen, weil wir erfah-
ren wollen, ob uns der Sprecher freundlich gesinnt ist, oder auch einfach nur aus Freude
am Zuhoren.

2.  Unsere Motive lenken unsere Aufmerksamkeit auf bestimmte Informationen, richten sie
auf den globalen Sinn des Gehdérten, auf seinen Klang, in einigen Fallen auch auf die De-
tails des Textes.

3. Danach richtet sich, was wir von einem Text objektiv verstanden haben missen, um ihn
subjektiv als verstanden betrachten zu kénnen.

So hért ein Meteorologe diesem Wetterbericht anders zu als ein interessierter Laie und dieser Laie
wiederum interessierter und genauer, wenn er, wie im Beispiel, einen Ausflug geplant hat, Ein Gar-
tenbesitzer wird im Sommer maglicherweise nur wissen wollen, ob er abends Zeit zum Rasenspren-
gen einplanen muss oder ob es regnen wird. Die Temperaturen interessieren ihn nicht weiter — denn
dass es Sommer und heil} ist, spirt er selbst, sobald er einen Ful vor sein klimatisiertes Buro setzt,
So unterscheiden wir analog zu den verschiedenen Lesestilen

Aufgabe 2
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. kursorisches Horen, mit dem ein globales Verstehen, z.B. des Textthemas beabsichtigt ist,

) selegierendes Horen, bei dem wir gezielt Informationen zu einzelnen Punkten erfassen
mochten,

. intensives oder totales Horen, das auf das detaillierte Verstehen aller Einzelheiten zielt
(vgl. den Studienbrief ,Lesen im DaZ-Unterricht").

Im Alitag dominieren die beiden ersten — extensiven Hérstile, ein Verstehen im Detail streben wir
normalerweise nur an besonders interessanten oder wichtigen Stellen an oder wenn wir, wie z.B.
beim Sport oder bei einem Gesprach mit einem Arzt, Handlungsanweisungen genau befolgen méch-
ten. Wort fiir Wort aber héren wir einen Text eigentlich nur, wenn wir ihn auswendig lernen wollen.
Verstehen dagegen erfolgt bei einem geiibten Hérer ganzheitlich und in einem Prozess der Abstrak-
tion,
.[.-.] indem er gleich zu Beginn des Textes iiber das konkret Gehérte hinausgeht, eine Vorstel-
lung vom Textinhalt entwickelt und mit Fortschreiten des Textes weitere im Lichte dieser Vor-
stellung als fiir das Ganze wesentlich erkannte Informationen aufnimmt und die vorhandenen
Vorstellungen ergédnzt und prézisiert, sie bestétigt, aber auch korrigiert, wenn die nachfolgen-
den Informationen zu ihnen nicht mehr passen. Neues wird also mit dem Vorhandenen immer
wieder zu einem Ganzen verschmolzen und auch als Ganzes im Ged&chtnis gespeichert, was
im Ubrigen auch der Grund dafiir ist, dass wir uns in der Regel zwar an den Inhalt, nur selten
aber an die genaue Formulierung von Gehdértem erinnern kénnen.” (Solmecke, 2003, S. 6)

Wir speichern also die — semantischen und nicht die lautlichen, grammatischen oder lexikalischen
Informationen. Obwohl Fremdsprachenlernende in ihrer Muttersprache genauso vorgehen, verhalten
sie sich fremdsprachigen Hortexten gegeniber oft anders: Meistens ,kleben” sie an der sprachlichen
Oberflaiche und bemiihen sich, Wort fir Wort und mdglichst alle Informationen zu behalten. Dadurch
liefern sie sich dem Hértext aus, statt den Verstehensvorgang zu steuern. Dies wiirde selbst das
Arbeitsgedachtnis eines Muttersprachlers tiberfordern, wie viel mehr noch Zuhdrende, die erst am
Anfang ihrer Fremdsprachenkarriere stehen. Je mehr sie sich auf das Behalten konzentrieren, desto
weniger verstehen sie.

2.1 Horen mit Plan - Absicht und Aufgabe

Im Beispiel des Ausflugplaners gibt es ein natiirliches und pragmatisch auf spezifische Informationen
gerichtetes Interesse, namlich zu erfahren, ob es am néchsten Tag regnen wird. Die folgende Aufga-
be simuliert ein solches ,quasi-natiirliches* Horinteresse und zielt ebenfalls auf selektives Verstehen.
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: 3.5 Lautsprecherdurchsagen im Bahnhof Heidelberg. Sle wo]len mit dem Intercnty nach
Obersdorf fahren. Welche Durchsagen sind fiir Sie wichtig?

: 3.6 Horen Sie die Durchsagen noch zweimal. Notieren Sie die Informationen zu lhrem Zug
nach Obersdorf [...]

(eurolmgua Deursch 2, 5. 43, dazu CD 1, Track 2])

..................................................................................................

Da es Lernenden schwerféllt, selbststdndig eine Verstehensabsicht gegentiber einem (Hér-)Text zu
formulieren, und die Unterrichtssituation selbst, v.a. bei solchen pragmatischen Alltagstexten, keinen
Anlass dazu gibt, ibernehmen in der Regel Aufgaben, die in Lehrwerken oder durch die Lehrkraft
vor dem Héren des Textes gestellt werden, diese Funktion und begrenzen die geforderte Verste-
hensleistung. Die folgende Aufgabe macht die damit verbundene Strategie explizit.
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------------------------------------------------------------------------------------------- u----ns-,

4.8. Horen Sie 20 Sekunden das europa:sche Relsewetter Was haben Sie verstanden? Wel- : :
che Probleme gab es? :
4.9. Horen mit Plan heift auf bestimmte Informationen achten: Diese Regionen kommen in
2 der Tonaufnahme vor. Entscheiden Sie sich fiir eine davon.

: 1. Deutschiand, Skandinavien 4. ltalien, Malta 7. Israel, Agypten

4.10. Horen Sie nun den ganzen Text.
: (eurolingua Deutsch 2, 5. 114, dazu CD 2, Track 45+46)

o-.---ns-;znua-u-nuzr‘1\axu:nnnss=..=.|....x.-urr.\.---« EAEE A EEE I ET NS E NSNS ENENEEEANNEENEEENESDER

In ihrer strategischen Ausrichtung enthélt die-
se Aufgabe keine Angaben, weswegen dieser
Wetterbericht gehért werden, oder zu den

Informationen, die erfasst werden sollen.

Entwerfen Sie bitte eine Aufgabe, mit der Sie zielgerichtetes Héren des Reisewetterberichts durch
ein quasi-natirliches Horinteresse motivieren wie fir die Bahnhofsdurchsage. .........ccccccoevvveieinvneecenns

Oft motiviert natirlich auch ein Interesse am Thema — und nicht die Bewditigung konkreter Alltagssi-
tuationen — die Beschéftigung mit einem Hértext. Héraufgaben sollten aber immer ,Hérverstehens-
vorgédnge anregen, die dem jeweiligen Text auch in auBerunterrichtlichen Situationen angemessen
sind" (Solmecke, 2003, S. 10), z.B. keine nebenséchlichen Details abfragen.

Wie wichtig sind fur Ihre Lernenden ,Briicken® zur auBBerunterrichtlichen Realitat? Brauchen sie mehr
solcher Hilfen, um die Verbindung zwischen Unterricht und ihrem Alltag zu sehen? .........ccccooveenrnn...

----------------------------------------

2.1.1 Selegierendes Horen

Aufgaben zu selegierendem Héren empfehlen sich bei Texten, die deutlich unterscheidbare Elemen-
te aufweisen. Im Wetterbericht kdnnen dies sein: neben der Region — wie im Beispiel
te, morgen, weitere Aussichten), oder ein einzelnes Wetterphanomen (Niederschlag, Temperaturen,

Bewdlkung, Windverhdltnisse).

Ergénzen Sie bitte die folgende Liste um weitere Textsorten und Inhalte, die sich fir Aufgaben zum
selegierenden Héren eignen.

------------------------------------------------------

Die Kunstltchkelt der unterrlchthchen
Kommunikation ist [...
(Frank Kénigs, zit. in Reinecke, 1993, S. 25)

-------------

— der Tag (heu-

Tabelle 1:
Textsorte Auswabhlkriterien fir Verstehensabsicht
Wetterbericht Region, Tag, Wetterphdnomen

Bahnhofsdurchsage

Fahrtziel, Zugherkunft

D
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Aufgaben zum selegierenden Horen kdnnen Sie oft arbeitsteilig bearbeiten lassen, sodass sich ver-
schiedene Lernende/Gruppen jeweils verschiedenen Aspekten widmen. Im Plenum, in Partnerarbeit
oder in — Wirbelgruppen lassen sich die Einzelergebnisse austauschen und zu einem Gesamtbild
integrieren. Die Lernenden kénnen nach MaRgabe ihres Interesses den Aspekt auswéhlen oder
selbst unterschiedliche Fragen an den Hortext herantragen, zu dem sie Genaueres erfassen méch-
ten. Dieses Vorgehen kann den Lernenden aber auch ,die Funktion von Aufgaben fiir das Verstehen
von Texten [...] verdeutlichen und ihnen gleichzeitig einen Begriff davon [...] geben, was mit ,Textver-
stehen’ gemeint ist* (Solmecke, 1993, S. 54). Dies gilt nicht nur fur das Verstdndnis von unterschied-
lichen inhaltlichen Aspekten, sondern auch fiir unterschiedliche Hoérstile. Auch wenn Sie in Aufgabe 5
verschiedenen Hortexten selegierendes Héren als ,natirlichen* Horstil zugeordnet haben, dominiert
namlich immer die Verstehensabsicht, wie am Beispiel des Meteorologen und des interessierten
Laien deutlich wurde, die denselben Text unterschiedlich héren werden.

2.1.2 Kursorisches Horen

Im Kapitel ,Fir lhren Unterricht" auf S. 97 finden Sie einen Fragebogen aus dem Lehrwerk Tangram,
dessen Bearbeitung und Diskussion im Unterricht deutlich macht, wie verschieden die Interessen der
Lernenden und damit auch die Harstile sind, die den einzelnen Texten gegeniber ,angemessen®
sind. Gerade Anfanger und wenig Fortgeschrittene kénnen schon zufrieden sein, wenn sie einen
Text global erfassen. In der folgenden Aufgabe soll von einer Wetterprognose (und sechs anderen
kurzen Hortexten) nur so viel verstanden werden, dass die Textsorte selbst identifiziert werden kann.

e N R R R e R A ARl L

- Was passt zusammen? Héren und markieren Sie.

é[] Wettervorhersage 0 Wabhlrede 0 Horoskop 0 Wahrsagen
- 0 Weltbevolkerungsprognose [J Wahlprognose 0 Eroffnungsrede

(Tangram 2 A, S. 59, dazu CD 2, Track 13-19)
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Aufgaben zum Globalverstehen sind einerseits leichter, denn den Hérenden steht frei, an welchen

Textelementen sie sich orientieren, um die Textsorte, das Thema o.A. zu bestimmen. Schwerer sind

sie andererseits kognitiv, weil sie die Integration dieser Elemente in einen Gesamtsinn erfordern.
.Denn erwartet wird nicht ein plattes Registrieren und Wiedergeben des Gehoérten, sondern
ein gedankliches Umsetzen, Interpretieren, SchlieBen. Also eine intellektuell komplexe Tétig-

keit, die auf der Ubung des hérend-deutenden Verstehens, iiber die jeder in seiner Mutter-
sprache verfiigt, aufbaut.” (Haussermann/Piepho, 1996, S. 21)

Genau deshalb leisten sie aber einen wichtigen Beitrag zu selbstbewusstem Héren, indem sie Ler-
nende von der Textoberfliche weg und hin zu einem ganzheitlichen, sinnverstehenden Héren fiih-
ren. ,Um einen Text zu verstehen, muss man Struktur und Sinn gréRerer Einheiten (Absatz, Ab-
schnitt, Gesamttext) erkennen. Als Regel fiir den Umgang mit einem Text sollte deshalb gelten: Glo-
balverstehen vor Detailverstehen” (Solmecke, 1993, S. 46).

Wie kénnte eine Aufgabe zum globalen Verstehen eines Wetterberichts lauten? ...
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Typische Aufgaben fur das globale Verstehen bestehen darin, aus einer Reihe von Abbildungen
diejenige herauszufinden, die der Beschreibung z.B. einer Person, einer Landschaft oder eines Zim-
mers entspricht. Im Lehrerhandbuch zu Passwort Deutsch 2 findet sich der Vorschlag fiir ein Rate-
spiel, bei dem ebenfalls die Integration einzelner Informationen in ein Gesamtbild (hier: den Ort) zur
Losung filhrt. Das Spiel ldsst sich vielfltig variieren: auch Berufe, Personen, Gefiihle kénnen auf
diese Weise erraten werden.

U EE EEE NN EEE WA NS S E NN NS EESESTENEEESSEESN TSNS ESES T NNAFENI TN RPN NN NS NNI AN AP BN NS FANEAERFRERR N

: Transfer: In lernstarken Gruppen kann man ein klemes Ratespiel machen. Arbeitsanweisung an ()
. die KT: Was sehen Sie? Beschreiben Sie, Ihre K. urskollegen missen herausfinden, wo Sie sind. Ein

KT beginnt und sagt z.B. £5s ist warm, ich sehe Wasser, Leute schwimmen und Kinder spielen im

- Wasser. Die anderen KT fragen: Bist du im Schwimmbad? usw.

(Passwort Deutsch 2, Lehrerhandbuch, S. 24)

FEEd s e NSNS NN R RN NN R RN GRS EFEEENS =llvnkir->¢n:lr-::tr1.--0.1-‘-)r|¢~nx\n(n,l-(xﬂi;nb‘!-lleﬁ"l!n!!\,'.‘

Auch die ,Einwortaufgaben®, die Haussermann/Piepho (1996) im Aufgaben-Handbuch Deutsch als
Fremdsprache vorstellen, sind flexible Modelle fur Aufgaben zum globalen Horverstehen.

................................................. PE AR N AR E NN PN TSN AT NI EFANEE S ANAEAEEAEAFEFERTRENy
"

* Was sind die Leute von Beruf? L)
* 1. Frau Ich studiere schon vier Semester an der Universitit Ziirich.
: 2. Frau ich bin spezialisiert auf juristische Fachliteratur. Unsere Buchhandlung ist im
Zentrum von Berlin.
. 3. Mann Ich gebe seit 12 Jahren Unterricht in Englisch und Franzdésisch hier an der Real-
. schule. [...]

(Haussermannmepho, 1996, S. 22)
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Bei der folgenden Aufgabe sollen Teilthemen eines Interviews herausgefunden werden. Héren Sie Aufgabe 7
das Interview und entscheiden Sie: Welche Items fordern das Heraushoren einzelner Aussagen,
welche das globale Verstehen eines Interview-Abschnitts?

-----------------------------------------------------------------------------------------------------

: Uber welche Themen spricht Herr Kobel? Horen Sie d|e Tonaufnahme und kreuzen Sie an.

“ 1.0 Abfall 6. 0 Lawinen 11.0 Schuhe 16.[] Wanderkarte
- 2. [0 Fahrpline 7. 0 Parkplatze 12.0 Schwimmbider 17.[] Wetter

: 3. 0 Getrinke 8. [ Preise 13.] Sonnenschutz

4. 1 Kinder 9, [] Reiseapotheke 14.[ Verkehrsmittel

: 5.0 Kleidung 100 Restaurants 15.0 Verpflegung

---------------------------------------------------------------------------------------------------------

Zum Praktizieren kursorischen Hérens eignen sich Hértexte mit vielen Einzelelementen oder -aussa-
gen, die sich zu einem eindeutigen Gesamtbild des gesamten Textes oder seiner Abschnitte fligen
kénnen. Je mehr und je eindeutigere bekannte Einzelelemente er zur Konstitution eines Gesamtbil-
des anbietet, desto geeigneter ist der Text.
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2.1.3 Emotionaler Gehalt von AuRerungen

Wahrend die bisherigen Beispiele grofe Ahnlichkeiten
zu Aufgaben zum Leseverstehen aufweisen, ist das
Erfassen des unausgesprochenen emotionalen Gehalts
von AuRerungen eher hérspezifisch. Eine unterschiedli-
che — Prosodie verdndert die Sprechintention und den
emotionalen Charakter einer Aussage.

Horen - nimmt mehr wahr, hort Sig-
- nale zwischen und hinter den Worten .
- - Stimmcharakter, wechselnde Ton- -

hohe, Tempi, Tonstarken, Pausen ...

(Haussermann/Piepho, 1996, S. 19)

-Ein Nein kann seine Bedeutung variieren, je nach Art der Aussprache: vom liebevollen Nein
(bitte nicht) tber ein zégerndes Nein (ich glaube nicht) bis zum drohenden Nein (auf keinen
Fall). Ein Satz wie Ich werde zuriickkommen kann Trost spenden, ein Versprechen ausdri-
cken, als Drohung verstanden werden oder als einfache Feststellung zur Klarung einer Situa-
tion beitragen, je nach Tongebung des Sprechers.” (Cauneau, 1992, S. 11)

Prosodie wird aufgrund ihrer Bedeutung fir die direkte persdnliche Interaktion in neueren Lehrwer-
ken von Anfang an fur die produktive Verwendung gelbt (vgl. den Studienbrief ,Phonetik im DaZ-
Unterricht*). Das hoérende Erkennen der entsprechenden Muster ist aber nicht nur Voraussetzung
z.B. fur eine freundlich oder unfreundlich wirkende Intonation. Einschatzen zu kénnen, wie einem das
Gegenulber gesonnen ist, kann durchaus auch beim Verstehen im Mittelpunkt des Interesses stehen,
gerade in einer noch unvertrauten Umgebung.

Al
a) Welches Bild passt?

unhdflich hiflich b) Lesen: Welcher Satz
Ist fir Ste unhoflich?

1. Kannst du bitte eine Krawatte anziehen? 4. Zieh bitte eine Krawatte an! i

2. Wilrdest du bitte eine Krawatte anziehen? 5. Kinntest du bitte eine Krawatte anziehen? ¢} Welche G s)

3. Zieh eine Krawatte an! 6. Wiirdest du eine Krawatte anziehen? Sitze klingen
freundlich, welche

freundiich _ unfreundlich unfreundlich?

* Abb. 1: Optimal A 2, S. 89, dazu CD 2, Track 69
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Wenn wir Lieder héren, wirkt der Klang der Stimme, unterstitzt von Melodie und Rhythmus, beson-
ders stark und weniger kognitiv als emotional. Gelesene Dichtung entfaltet ihre Wirkung auf ahnliche
Weise. Ein Lied gefallt uns oder auch nicht, selbst wenn wir seinen Text gar nicht oder nur teilweise
verstehen. ,Ein Lied hoéren und genieRen* (Berliner
Platz 2, S. 147) entspricht dem ,Genussh&ren” auBer-
halb des Unterrichts und auch in der folgenden Aufga-
be zu demselben Lied versichern sich die Lernenden
des ganzheitlichen emotionalen Eindrucks, den Hé&r-
verstehen bei ihnen hinterlassen hat.

Héren - ist mehr Erlebnis. Es bewegt :

primar die Empfindung, dann erst :
- schaltet sich, oft, der Verstand ein.

(Hdaussermann/Piepho, 1996, 5. 19)
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: O traurig

Héren im DaZ-Unterricht
Ich hab noch einen Koffer in Ber]m
a) Wie finden Sie das Lied?

0O altmodisch 0O schon

O lustig O langweilig O romantisch [...]

b) Zwei Satze passen zu dem Lied. Welche?
1. 0O Sieist traurig, dass ihr Koffer in Berlin steht.
2. 0 Sie ist froh, dass sie einen Koffer in Berlin hat. [...]

(Passwort Deutsch 2, S. 68, dazu CD, Track 51)

EN e NS EANE N NN AEEEAE I NN EFE NSNS NEEEEENEENEEERE TN

2.1.4 Totales Horen

Abhéngig von ihren Interessen und Neigungen méchten Lernende gerade kiinstlerische Texte ihrer
Wohlgestaltetheit wegen, zum Mitsingen 0.A. manchmal aber ganz genau verstehen — wie ein Mut-
tersprachler auch. In der Regel wird fir dieses Detailverstehen auf die schriftliche Fassung zuriick-
gegrifien werden (mlssen). Unbedingt angewiesen auf genaues Horverstehen ist man allerdings,
wenn man, wie im folgenden Beispiel, einen Kellner bei seinen Rechnungen kontrollieren méchte.

EE T s EFENEEEE SRS ANEAGAESGEENTEENEEEEEEEEEEE

........... SemEFEETASEIESEEEES

Die Rechnung - Horen Sie zu und finden Sie die zwei Fehler.

10 Die Rechnung

7 Jusammen oder

B Wir mochten zahlen.

® Ja, zusammen oder getrennt?

| Getrennt bitte,

@ Ja, also ... cine Pizza Vier Jahreszeiten® und
zwel Bler ... Das sind 6,90 und 4,40, 11 Euro 30
hitte.

| Machen Sie 12 Euro,

getrennt?

Zahlen bute! d—

® Danke, das sind 15 Euro und 2 Euro zunick. Ich
bedanke mich! So, und Sie haben: ein italienischer
Salat, 3,50, und ein Mincralwasser, 1,40, macht
zusammen 5,90,

B Entschuldigung, ich glaube, da stimmt was nichrt.

® Wieso?

| |a, also, ich hatte den italienischen Salat ...

Abb. 2: Ber!mer Platz 1, S. 63; dazu Lehrerhandreichungen, S. 171 und CD 1, Track 44

ANAENsEMEBEEEEA EsmEwEEw
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Detailverstehen ist auch im Sport angesagt, wo man auf gesprochene Anweisungen unmittelbar
reagiert — allerdings nicht sprachlich, sondern durch Bewegungen. Nicht nur gegen Riickenschmer-
zen hilft ,Lernen mit Bewegung" im Unterricht.

awaw

Lernen mit Bewegung

REEAVANSE RS NEER RN EnEn e

Stellen Sie sich hinter den Stuhl. Der Riicken ist gerade. Wenn Sie hinter
dem Stuhl stehen, dann legen Sie die Hinde auf den Stuhl. Gehen Sie jetzt
in die Knie - der Riicken bleibt gerade und die Hande liegen auf dem Stuhl.

Und jetzt stehen Sie wieder auf. Die Hande bleiben auf dem Stuhl. Und der
Riicken bleibt gerade. Und dazu regelmdRig atmen. Einatmen - ausatmen -

einatmen - ausatmen - einatmen ...
Abb. 3: Optimal A 1, S. 81, dazu CD 2, Track 50

SN NS EE NN EE NS EEEFEEE N NS EEEEEE NS NEEEEEENEENEENEE
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Nachdem solche Texte gelesen verstanden sind, kénnen gymnastische Ubungen in vielféltigen Vari-
ationen nach nur gehérten Anweisungen durchgefiihrt werden, die auch einzelne Lernende entwer-
fen und geben kdnnen (vgl. Berliner Platz 2, Arbeitsbuch, S. 167).

~EIEEEEIUSEEENAENENTENREIEE
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Sammeln Sie weitere Beispiele fur Horsituationen auflerhalb des Unterrichts, in denen detailliertes
Verstehen nétig ist. Bewerten Sie deren Bedeutung fiir Ihre Lernenden (1 = schon jetzt sehr wichtig,

3 = noch nicht so wichtig). Entscheiden Sie, ob Ihr Unterricht bereits jetzt darauf vorbereiten kann.

Tabelle 2:

Detailverstehen nétig bei ... Relevanz auf aktueller Stufe méglich?

Liedern zum Singen

Anweisungen im Sport

Fir manche Lernende ist es selbstverstandlich, Hortexte manchmal nur extensiv verstehen zu wol-
len, fur andere ganz neu und ungewohnt. Bei diesen erhoht es vielleicht noch ihre Verunsicherung,
wenn ihnen nicht einmal der Unterricht das Gefiihl vermittelt, einen Text ,wirklich" verstanden zu
haben. In neueren Lehrwerken finden sich meist Impulse dafiir, diese Frage im Unterricht zu thema-
tisieren, zumal man festgestellt hat, dass ein ,blindes" Anwenden von Strategien nicht so effizient ist,
wie wenn es bewusst ausprobiert und reflektiert wird.

Schauen Sie sich bitte noch einmal den Fragebogen auf S. 97 an. Kénnen Sie sich vorstellen, mit
Ihren Lernenden auf diese Weise (iber Ihren Umgang mit Hortexten ins Gesprich zu kommen? Ha-
ben Sie das — so oder anders — bereits versucht? Wie waren lhre Erfahrungen? Wie finden Sie selbst
diesen Ansatz?

2.2 Horen mit Hirn - Erfahrungen und Wissen

Wenn wir in Radio oder Fernsehen héren ,Und nun zum Wetter ...“ haben wir eine ziemlich genaue
Vorstellung davon, was uns erwartet: Informationen tber Bewélkung, Niederschldge, Temperaturen
etc. fur den aktuellen und den/die folgenden Tag/e. Die Textsorte Wetterbericht ist stark konventiona-
lisiert und hélt wenig Uberraschungen bereit, ihr — Schema diirfte auch den Lernenden bekannt
sein. Die Wetterphanomene selbst sind universal, selbst wenn z.B. ein Regentag in verschiedenen
Regionen durchaus unterschiedlich bewertet wird. Auch Gespréche folgen in vielen Alltagssituatio-
nen bekannten Mustern, die aufgrund unserer bisherigen Erfahrungen mit solchen Situationen als —
Szenarien in unserem Gedéachtnis gespeichert und Teil unseres Weltwissens sind. Mit unserem Vor-
wissen bringen wir die spezifischen Informationen eines Hértextes in Verbindung, sie stellen die Folie
dar, auf der wir verstehen. Das betrifft zum einen das bereits erworbene sprachliche Wissen, denn
was an unser Ohr dringt, sind ja zun&chst nur Schallwellen, die in einer véllig unbekannten Sprache
nicht einmal als Lautgestalten erscheinen.

Nur wenn wir die Sprache bereits wenigstens ein bisschen kennen, kénnen wir in dem Lautstrom
Woérter und Wortgruppen identifizieren, und nur den Wértern, die wir kennen, kénnen wir Bedeutung
zuordnen. Zum anderen nutzen wir unsere Erfahrungen und Kenntnisse tiber Situationen, Kommuni-
katicnsabl&ufe und Textsorten, um Gehdortes schnell einzuordnen und sogar Gberhérte oder gar nicht
gegebene Informationen zu ergénzen. Nie enthalt ein Text ndmlich alle Informationen, die zu seinem
Verstehen notig sind. Sprecher setzen vieles als selbstversténdlich voraus und vertrauen darauf,
dass Horer dies durch — Inferenzen selbststandig ergénzen kénnen.,
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Die Aufnahme und Verarbeitung von Textinformationen (datengeleitete oder ,bottom-up“-Prozesse)
erfolgt also immer im Zusammenspiel mit wissensgeleiteten (oder ,top-down“-) Prozessen, d.h. dem
Abruf dessen, was wir schon wissen oder kennen. Manche Lernende nutzen Vorerfahrungen und
Weltwissen beim Verstehen von Hértexten in ganz besonderem MaRe und kénnen damit ihre im
Vergleich zu Muttersprachlern geringen Sprachkenntnisse kompensieren: ,So zeigt sich, dass L2-
Lernende [also Lernende einer Zweit- oder zweiten Fremdsprache, A.B.] stérker als Muttersprachler
auf ihr Weltwissen zuriickgreifen. Die Zahl der durch das Weltwissen initiierten top-down-Prozesse
ist betrachtlich hoher als in der muttersprachlichen Verarbeitung” (Wolff, 2003, S. 16).

Wenr? Sie mehnt iber diaRella dels ., Sie kennen doch alle das Lied ,Der Mond ist aufgegan-
Vorwissens bei der Textverarbei- : gen, [...] und aus den Wiesen steiget der weife Nebel : @
tung erfahren méchten, kénnen Sie ©  wunderbar.’ Wer das aber nicht richtig versteht, denkt: :
auf Wolff (2000) zurlickgreifen oder - ,Der weile Neger Wumbaba'. Kann ja auch sein. [...] Als
in Liedke (1997) Beispiele dafur :  ich Kind war, hab’ ich immer gehort bei dem Weih-
© nachtslied ,Holger Knabe im lockigen Haar'. Und ich

dachte immer, Jesus heift Holger, weil ,hold’, das Wort

kannt' ich gar nicht. Oder ,Weift du wie viel Sternlein

stehen - Gott, der Herr, hat sieben Zdhne’. [...]" (Elke

lesen, wie auslandische Studien-
bewerberinnen lickenhaft verstan-
dene oder notierte Informationen

eines Hortextes in Textwiedergaben Heidenreich: Lesen, lesen, 06.12.2005
mithilfe von Weltwissen koharent : http:/ /www.zdf.de/ZDFmediathek/inhalt/2/0,4070,30
und damit ,verstandlich* machen. 21154-0,00.html, 30.08.2007).

Eine Vielzahl von allgemeinen Weltwissensschemata werden die Lernenden aus ihrer Ausgangskul-
tur Ubertragen kénnen, andere haben sie wahrend ihres bisherigen Aufenthalts in Deutschland ken-
nengelernt. Der systematische Abruf vorhandenen Wissens und der Aufbau der damit verbundenen
Erwartungshaltung dem Hértext gegeniiber ist deshalb eine weitere Verstehensstrategie, die das
Horverstehen innerhalb und auRerhalb des Unterrichts prinzipiell erleichtert und zu selbstbewusstem
Héren beitragt. Selbst wenn sich Erwartungen im Verlauf des Zuhérens nicht bestétigen, dirften ,die
Voraussetzungen fiir eine textverarbeitende’ Rezeption besser sein als wenn — ohne jede Horerwar-
tung — der Adressat sich einem Wortschwall konfrontiert sieht” (Neuf-Minkel, 1989, S. 28f.).

Lehrwerke férdern den Gebrauch dieser Strategie oft durch explizite Aufforderungen, z.B. aufgrund
von Abbildungen Erwartungen an den Hortext zu formulieren.

------- IR E AR N EEE NS E NN RSN NN AN RS A N SR NN NP E NN RN A EA NS NN PN T NSNS NN PN RA NSRS EA AN

: Sehen Sie sich die Bilder an. Welche Informationen erwarten Sie? a D
E A1l

: Plannkuchen: Preise, Zahlen,

. Gewicht

Mehl a) Sehen Sie die

: Bilder an.

Eier ,
Welche Informationen

erwarten Sie?
Kreuzen Sie an.

e EEE AN EESE RN SN N EEEEENEEEGENT EAE NN ENE R TSR A N A I NI NN NN RN NN AV AN NN NN RTINS NE R

Die Beschaftigung mit den drei Abbildungen aktiviert das zugehdrige Textsortenschema und die
Lernenden wissen, welche Art von Informationen sie in welcher Form héren werden. Die Hortexte
selbst liefern dann nur noch die konkreten Daten fiir das allgemeine Muster.
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Situations- und Handlungswissen erméglichen es, Fragen zusammenzutragen, die wahrscheinlich
bei der Planung eines Ausflugs mit einem Busunternehmen zur Sprache kommen werden, bevor das
Telefonat selbst gehért wird.

.................................................................................................

Der Kegelclub ,Concordia“ aus Miinchen méchte einen Ausflug machen

: a Ein Telefongesprach vorbereiten - Der Vorsitzende, Horst Spanner, ruft ein Busunternehmen
* an, Was mochte er wissen? Welche Informationen braucht die Busfirma? Sammeln Sie im Kurs.

orst J; cr Busunternchmen

Wie viel kostet ¢in Bus am Tag? Wie viele Personen sind Sie?
ttaben Sic Sonderangebote? Wann ...

= b L]
* ¢ Hoéren Sie noch einmal. Welche Fragen von lhnen werden beantwortet? Machen Sie Notizen.
- Abb. 5: Berliner Platz 2, S. 68f., dazu CD 1, Track 32

In der Uberschrift (Club méchte Ausflug machen) und in der Aufgabenformulierung (Rollen der betei-
ligten Personen: Clubmitglied, Mitarbeiter eines Busunternehmens) wird ein Szenario vorgegeben.
Indem sich die Lernenden (berlegen, was in dem Telefonat besprochen werden kdnnte, aktivieren
sie nicht nur ihr Vorwissen tber die Organisation von Gruppenreisen, sondern rufen sich auch die
sprachlichen Mittel dafir ins Bewusstsein, die beim Héren dann leichter und schneller wiedererkannt
werden.

Auch die Foto-Horgeschichten, die allen Lektionen des Lehrwerks Schrifte vorangestellt sind, sollen
einen an der Erfahrung der Teilnehmenden ausgerichteten Einstieg in die jeweilige Lektion bieten.
Die Fotos, so wird im Lehrerhandbuch erldutert, ,erleichtern eine situative und lokale Einordnung der
Geschichte und aktivieren das Vorwissen® (Schritte 1, Lehrerhandbuch, S. 7).

Abb. 6: Schritte 1, S. 16, Hérbeispiel auch unter
. http:/iwww.hueber. de.fsmcmsillst php?page=info_| hoergeschlchte srl&menu 11856 30.08.2007

------------------------------------------------------------------------------------------

AuBerhalb des Unterrichts ist gesprochene Sprache in einem situativen Kontext zeitlich und
raumlich verankert (das Wann und Wo, meist auch das Wer sind evident), in personaler Interaktion
von Mimik und Gestik begleitet und meist mit Gerduschen und Geriichen verbunden. Abbildungen
oder bewegte Bilder auf Video oder DVD, Gerdusche oder verbale Informationen zur Vorbereitung
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eines Hortextes in Lehrwerken kénnen den bedeutungsreichen Kontext einer Realsituation zwar
nicht ersetzen, wohl aber Elemente bereitstellen, um ihn sich vor Augen zu fiihren,

Notieren Sie in dem Schaubild bitte die bisher genannten Impulse fiir die Aktivierung von Erfahrun-
gen und Vorwissen vor dem Héren. Erganzen Sie weitere Beispiele aus |hrer Erfahrung oder einem

der fur Integrationskurse zugelassenen Lehrwerke.

Fotos

Aktivierung von
Vorwissen

Hérsituationen aktiv, d.h. mit Verstehensabsichten und Hérerwartungen zu begegnen, férdert den
selbstbewussten Umgang mit Hortexten und ermaglicht erst Verstehen. Unterricht kann dazu beitra-
gen, indem er den Gebrauch dieser Strategien zum Prinzip macht und mit den Lernenden themati-

siert.

Bitte notieren Sie hier wichtige Punkte fur Ihren Unterricht, die fir Sie neu waren oder die Sie zwar
schon wussten, sich aber wieder oder unter einem neuen Aspekt ins Gedachtnis gerufen haben.

3  Erfolgserlebnisse vermitteln

Sie als Lehrkraft wissen am besten, wie wichtig es fir die Motivation der Lernenden ist und damit flr
ihren Lernerfolg, dass sie sich immer wieder vor Augen fuhren, was sie bereits erreicht haben, und
auf dieser Grundlage die ndchsten Schritte bestimmen. Auch flr das Hirverstehen besteht die Kunst
des Unterrichtens darin, in einer durchdachten Progression erreichbare Teilziele zu bestimmen und
demotivierende Uberforderung zu vermeiden.

,Horverstehen ist gerade fiir Anfanger und wenig Fortgeschrittene eigentlich immer schwierig,
und Aufgaben [...] sollen vor allem die Aufmerksamkeit der Lernenden auf gangbare Wege
des effektiven Umgangs mit einem Text lenken und ihnen helfen, diese Wege auch dann zu
nutzen, wenn sie in auBerunterrichtlichen Situationen mit Texten konfrontiert werden.” (Sol-
mecke, 1996, S. 90f.)

Aufgabe 10

Zusammen-
fassung

Aufgabe 11



Aufgabe 12

<

R

82 Angelika Braun
3.1 Transparenz in Zielen und Fortschritten

In dem MaRe, wie sich die vom Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmen (GER) des Europara-
tes gesetzten Maflstdbe durchgesetzt haben, gehen auch Lehrwerke vermehrt dazu Ober, durch
fertigkeitsbezogene Lehr-/Lernziele zu beschreiben, was Lernende kénnen, wenn sie einzelne Stu-
fen, Kapitel und manchmal sogar Aufgabensequenzen erfolgreich bearbeitet haben.

Globale Kann-Beschreibungen fiir die Fertigkeit Horverstehen und Beispiele fiir deren Konkretisie-
rungen finden Sie unter hitp://www.goethe.de/z/50/commeuro/4040201.htm#a (30.08.2007) auf den
Seiten des Goethe-Instituts. Horverstehensrelevant sind dabei nicht nur die Skalen zu ,miindlicher
Rezeption®, also das reine Verstehen gesprochener Texte (Gesprache, Radiobeitrdge, Vortrdge
etc.), sondern auch ,mindliche Interaktion, an der die Lernenden abwechselnd als Spre-
cher/Sprecherinnen und Hérer/Horerinnen beteiligt sind, sowie ,Sprachmittlung”, bei der sie deutsch-
sprachige Inhalte in einer anderen, gemeinsamen Sprache an eine Person weitergeben, die kein
Deutsch versteht. Manche Lehrwerke veréffentlichen ihre Ziele im Lehrerhandbuch oder auf der
Verlagshomepage, Optimal z.B. teilt sie den Lernenden mit und regt diese an, fertigkeitsspezifische
Schwerpunkte zu setzen und individuelle Ziele zu bestimmen.

NN E NN NS E NN EEEEE NS AN N EE NSRS E NI EE N E N NN NN E AN AN I E NN ENAFEE R AN FEN U BN EE NN AN R

: Das Lernen planen und organisieren; Ziele setzen
- Das lernen Sie mit Optimal A2

» Horen Ich kann Sdtze und wichtige Worter verstehen, wenn es um wichtige Dinge geht: zum

Beispiel Familie, Wohnen, Einkaufen, Arbeit.
Ich kann kurze, einfache Mitteilungen und Durchsagen verstehen.

: a) Was ist wichtig fur Sie? Markieren Sie,

*** = sehr wichtig * =wichtig 0 = nichtwichtig

b) Was mochten Sie noch lernen? Vergleichen Sie.
: (Optimal A 2, S. 9)

---------------------------------------------------------------------------------------------------

In einer Rickschau nach einzelnen Kapiteln im Arbeitsbuch evaluieren die Lernenden selbststandig
und mithilfe der Lehrenden, inwieweit sie diese Ziele erreicht haben.

Rufen Sie sich bitte ins Gedéachtnis, was Sie bereits wissen ber die Lernziele lhrer Lernenden im
Bereich Horverstehen, Gibt ihnen das Lehrwerk regelmaRig Gelegenheit, sich iber dessen Lehr-/
Lernziele zu informieren und eigene Ziele zu artikUlIEren? .......ccociiiiiiiiiiiiieie e

Im Kapitel ,Fir Ihren Unterricht®, S. 98, finden Sie eine Kopiervorlage, mit der Sie gemeinsam mit
Ihren Lernenden regelméRig nach einem Lernabschnitt, z.B. einem Kapitel, evaluieren kénnen, in-
wieweit sie ihre Ziele schon erreicht haben, welche Erfolge oder auch Schwierigkeiten sie mit dem
Harverstehen in ihrem Alltag haben und was sie sich fiir die nachste Zeit vornehmen. Mehr Uber das
Thema erfahren Sie im Studienbrief ,Evaluation im DaZ-Unterricht.

Damit sich beim Hoérverstehen im Unterricht Erfolge einstellen und Evaluationen tatséchlich die er-
wiinschte positiv motivierende Wirkung entfalten kénnen, empfehlen Haussermann/Piepho
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.[...] das Tun, namlich das erfolgreiche und immer wiederholte Tun. [...] Gute Horaufgaben,
gute Héribungen, besonders flir Anfanger, sind so leicht, dass sie den Lernenden oft als zu
leicht erscheinen. ,Die besten Lernerfolge treten ein, wenn die Schiller die Ubung weitgehend
erfolgreich durchfiihren kénnen' (Penny Ur)." (1996, S. 19f.)

Drei Faktoren bestimmen den Schwierigkeitsgrad einer Hérverstehenssequenz. Als Lehrkraft kénnen
Sie diese Faktoren einzeln oder in Kombination der Lernstufe oder einzelnen Lernenden anpassen
und so gestalten, dass sich im Verlauf eines Kurses eine Progression des Hérverstehens ergibt. So

kénnen Sie allmahlich:

. von einfachen zu anspruchsvolleren Hortexten Gibergehen,
e  von leichten zu schwierigeren Aufgaben libergehen,

. die Hilfen reduzieren, die Sie den Lernenden an die Hand geben.

3.2 Die Hortexte

An sie denkt man zunéchst, wenn man Uber Progression bei der Entwicklung der Fertigkeit Horver-
stehen nachdenkt. Der GER charakterisiert in den globalen Kann-Beschreibungen Texte, die auf den
Stufen A1 und A2 verstanden werden kénnen:

Horverstehen allgemein

Versteht genug, um Bediirfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich
und langsam gesprochen wird.

A2 Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer
Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen,
Arbeit, nihere Umgebung), sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

: Al Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfiltig gesprochen wird und wenn lange
Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

' (GER, 72 f., unter http://www.goethe.de/z/50/commeuro/4040201.htm#a, 30.08.2007) '

a) Notieren Sie die Merkmale bitte in einer Tabelle und ergénzen Sie weitere Eigenschaften von

Hértexten, die fiir Ihre Lernenden ,einfach” bzw. leicht zu verstehen sind.

Tabelle 3:

Inhalte

Sprache

Darbietung

von unmittelbarer Bedeutung

b) Vergleichen Sie Ihre Notizen bitte mit der ,Checkliste zur Bestimmung der Schwierigkeit von Hor-
texten", die Sie im Kapitel ,Flr Ihren Unterricht” auf S. 99 finden.

Aufgabe 13
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3.2.1 Authentische oder nicht authentische Texte?

Ob und wie sehr Texte fiir das Harverstehen im Unterricht einfacher sein sollen als — authentische
Hortexte, denen die Lernenden aulerhalb des Unterrichts begegnen, ist allerdings umstritten. Sind
sie stark vereinfacht, ist es fraglich, ob Unterricht mit ihnen die Lernenden auf auRerunterrichtliche
Hdrsituationen vorbereiten kann und ob fiir die Lernenden subjektiv noch erfahrbar ist, dass Unter-
richtserfolgen auch besseres Verstehen in ihrem Alltag entspricht. Gerade im DaZ-Bereich gilt es
deshalb, eine Balance zu finden zwischen didaktischer Vereinfachung einerseits und Gewdhnung
der Lernenden an den Umgang mit authentischen Texten andererseits.

Die meisten Hértexte in Lehrwerken fiir Anfanger und wenig Fortgeschrittene sind fur didaktische
Zwecke eigens hergestellte Studioproduktionen, sprachlich der jeweiligen Stufe angepasst, nur be-
hutsam mit charakteristischen Hintergrundgerduschen unterlegt und durch das Ubertragungsmedi-
um, z.B. bei Telefongesprachen oder Lautsprecherdurchsagen, wenig verzerrt. Bei reduziertem
Sprechtempo ist die Artikulation deutlich und weist nur kontrollierte regionale und individuelle Abwei-
chungen von der Standardsprache auf. Nur langsam nahern sie sich im weiteren Fortschreiten des
Lernprozesses Hortexten unter natiirlichen Bedingungen an. Konsens besteht aber dariiber, dass
auch ein vereinfachter Hortext — didaktische Authentizitat aufweisen sollte:

.Das wichtigste [sicl] ist aber, dai die Lernenden den Eindruck haben, der jeweilige Text kon-

frontiere sie mit ,richtigem’ Deutsch. Und man sollte sich nicht tduschen: Auch [...] Anfanger

sind in dieser Hinsicht durchaus kritische Rezipienten der im Unterricht verwendeten Texte!"
(Solmecke, 1993, S. 40)

Von den drei Typen, zu denen Dirven (1984, S. 21f.) authentische Hértexte gruppiert, ndmlich

. spontan gesprochene Sprache (Alltagsdialoge, -monologe, -muiltiloge, Umfragen etc.),

. vorbereitet gesprochene Sprache (Referate, Interviews in Medien etc.),

. geschriebene, aber vorgelesene oder vorgetragene Sprache (Nachrichten, literarische

Texte, Lieder etc.),

gelingt dies bei Texten der beiden letzten Gruppen vergleichsweise gut. Da sie auch im nicht-
didaktischen Kontext geplante Sprache sind und sich (z.B. (iber Medien) an ein eher unspezifisches
Publikum wenden, merkt man ihnen kiinstliche Produktionsbedingungen weniger an. Auch stark
standardisierte Kommunikationssituationen, wie Wegbeschreibungen, Verkaufsgespréche und Aus-
kunftsgesprache (z.B. am Telefon) sowie kleine mindliche Berichte sind relativ leicht zu simulieren.

Vergleichen Sie bitte zwei Berichte {iber Mediengebrauch im Alltag. Wenn Sie entscheiden mussten:
Welchen wirden Sie auswahlen? Notieren Sie bitte auch Vor- und Nachteile lhrer Entscheidung.
(Die Audios finden Sie im Internet: http://www.langenscheidt.de/katalog/reihe_berliner_platz_425 4
23.html?lwk=58&Iwt=68, 30.08.2007, Kapitel 23, Lehrbuchteil, Aufgabe 2: MP3-Datei, Text 1 und 2).

Dialoge, die den Lernenden primér als Modell fiir die eigene Sprachproduktion dienen sollen, sind
deshalb stark vereinfacht. Sie miissen sprachlich nahe an der zu diesem Zeitpunkt gegebenen pro-
duktiven Kompetenz der Lernenden liegen, damit diese sie memorieren und imitieren kénnen. Die
Foto-Horgeschichten aus Schritte verfolgen dieses Ziel, die Lernenden sollen erkennen, dass sie
nach der Durchnahme der Lektion in der Lage sein sollen, eine &hnliche Situation sprachlich zu
meistern.
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Modelle fiir die Sprachproduktion der Lernenden kénnen zwar emotional leicht geférbt sein und in
MaRen z.B. Modalpartikeln enthalten, andere Charakteristika spontan gesprochener Sprache, wie
z.B. [Fehler®, dirfen sie dagegen nicht aufweisen. Auch in dieser Hinsicht ,naturlich® gesprochene
Texte kénnen wir den Lernenden nur dann bieten, wenn wir uns, wie im folgenden Beispiel, auf re-
zeptive Aufgaben zu ihnen beschrénken.

B RS EN I EEEAREEYA PRSI EEE N NN NN AN EEE NN EE AR,

Dle Studenten uncl Studentmnen sprechen gut Deutsch aber mit einigen Fehlern. Konzentrieren : D
: Sie sich auf den Inhalt der Interviews. :

e EEEEEEEARRAVATE Ilo'n4u —.\(1-)uﬁ-ril—;...q\.-.|'1--||-Jn_:|n>|rl'--vhl’:&}l'|('.-|h|‘Dzjellyafunnxil uuuuuuuuuuu

Héren Sie bitte Marios Bericht aus Aufgabe 14 noch einmal und notieren Sie typische Ph&nomene Aufgabe 15
spontan gesprochener Sprache.

Solmecke nennt einen weiteren Grund, weshalb ,Lerntexte” nur bedingt als Hérverstehenstexte ge-

eignet sind:
.Das Textverstehen ist hier nicht Zweck, sondern Zwischenstadium, und da der Text Modell-
charakter haben soll, ist es zwangslaufig ein wortwortliches Héren und Verstehen, bei dem die
Aufmerksamkeit weniger auf den Inhalt als auf die Sprache gerichtet ist. So notwendig dieser
Umgang mit Texten einerseits ist, verstérkt er andererseits die [...] Tendenz, jeden Text wort-
wortlich verstehen zu wollen und bei jedem unverstandenen Wort, jeder grammatischen
Schwierigkeit stecken zu bleiben. Auf diese Weise werden Gewohnheiten geschaffen, die
dem sinnentnehmenden Héren erheblich im Wege stehen.” (Solmecke, 2003, S. 8)

Im Lehrwerk eurolingua Deutsch wird versucht, den Ubergang vom Horverstehen zur Vorbereitung
der Sprachproduktion durch das Layout zu markieren: Die Horaufgaben stehen am Ende einer Seite,
sodass die Transkription des Textes zunadchst nicht zu sehen ist, das Umblattern markiert den néchs-
ten Schritt hin zu seiner Erarbeitung fiir die produktive Verwendung.

Neben diesen ,Lerntexten” stehen aber auch Hortexte, die fir die Rezeption unter inhaltlichen Ge-
sichtspunkten ausgewahlt oder bearbeitet wurden und nicht unter dem Kriterium ihrer Eignung als
Modelle fir die Sprachproduktion. Das Lehrwerk Berliner Platz enthélt als festen Bestandteil nahezu
jeden Kapitels die Rubrik ,Deutsch verstehen®. Dort werden die Lernenden
,[...] schrittweise an die Rezeption authentischer Texte herangefiihrt [...], um zu lernen, auch
den Sprachquellen, die sie auferhalb des Unterrichts umgeben, die Informationen zu ent-

nehmen, die sie verstehen kénnen und die fur sie wichtig sind (globales und selektives Hor-
und Leseverstehen)" (Berliner Platz 1, Lehrerhandreichungen, S. 6).

3.2.2 Die Vielfalt des Hortextangebots vergrofern

Sprachlich kénnen solche Horverstehenstexte tber dem Niveau der produktiv beherrschten Sprache
liegen. Damit sich eine Beschéftigung mit ihnen lohnt, ist es vor allem wichtig, dass sie an die Vielfalt
der in jeder Lerngruppe vorhandenen Interessen ankniipfen und den Lernenden etwas zu sagen
haben. Ihr Lehrwerk bietet hoffentlich zu vielen unterschiedlichen Themen eine Vielfalt unterschiedli-
cher Hértexte, deren Sprecher und Sprecherinnen etwas beschreiben, berichten oder erzdhlen und
Ihre Lernenden informieren oder unterhalten. Dennoch kénnen Sie gute Griinde daflr haben, dieses
Angebot ab und an zu ersetzen oder zu ergéanzen:
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. Sie stellen fest, dass Ihre Lernenden mehr Ubung im Hérverstehen brauchen, sei es, weil
es ihnen schwerféllt oder weil es flr sie besonders wichtig ist.

) Sie mdchten lhren Lernenden sinnféllig vor Augen filhren, dass sie mit ihren im Unterricht
entwickelten Kenntnissen und Strategien in der Lage sind, auch aulerunterrichtliche Hérsi-
tuationen zu meistern.

. Sie stoflen auf Themen, die lhre Lernenden besonders interessieren. Kein Lehrwerk kann
ja den Vorlieben und Neigungen aller Lernenden entsprechen.

. Sie méchten die Lernenden ermutigen, Hérsituationen aufierhalb des Unterrichts zu nut-
zen.

. Die Hortexte im Lehrwerk sind Ihnen nicht aktuell genug bzw. passen nicht zur Jahreszeit
oder zu der Region, in der Ihr Unterricht stattfindet.

. Sie mdchten férdern, dass sich die Lernenden gegenseitig aufmerksamer zuhéren.

Sicher werden Sie Mitschnitte z.B. der Nachrichten oder des aktuellen Wetterberichts im Radio oder —
wenn Sie die technischen Méglichkeiten dazu haben — im Fernsehen in lhren Unterricht einbringen.
Im Folgenden méchten wir Ihnen Hinweise auf weitere Héranldsse und -texte geben.

1. Lernertexte

Wenn im Unterricht mitteilungsbezogen gesprochen wird und die Lernenden sich gegenseitig Gber
sich selbst, ihr Heimatland oder Uber Ergebnisse kleiner Recherchen am Kursort berichten, ergeben
sich hervorragende und nur selten genutzte Héranldsse fiir den Rest des Kurses — im Grunde die
einzig wirklich authentischen im Unterricht. Da sie von Lernenden desselben Niveaus verfasst sind
und ein enger inhaltlicher Bezug vorhanden ist, sind auch diese Texte in der Regel sprachlich und
inhaltlich ,einfach®, aber nicht kiinstlich vereinfacht. Aufgaben dazu sind ohne grollen Aufwand zu
entwickeln, ein Beispiel zum Thema ,Biografien/Lebensldufe” finden Sie im Kapitel ,Fir lhren Unter-
richt" auf S. 100.

Suchen Sie bitte in einem fir die Integrationskurse zugelassenen Lehrwerk nach einer Stelle, an der
die Lernenden aufgefordert sind zu berichten oder zu erzihlen, und entwerfen Sie eine Aufgabe fiir
die Zuhtrer und Zuhérerinnen.,

2. Hortexte aus anderen Lehrwerken

Da Lehrwerke derselben Stufe &hnliche Themen behandeln, kénnen Sie viele Hortexte iibernehmen
und mit Aufgaben versehen, die zu lhrer Lerngruppe passen. Selbst Lerntexte kénnen sich gegen
Ende eines Lernabschnitts als Horverstehenstext eignen. Sicher kénnen Sie lhre Institution davon
Gberzeugen, dass es sich lohnt, Hérmaterialien anderer Lehrwerke anzuschaffen.

Vereinzelt finden Sie Lehrwerk-Audios auch im Internet, z.B. zu Probelektionen oder Online-
Aktivitdten, die Sie speichern oder aufnehmen und im Unterricht préasentieren kénnen. Hinweise dazu
finden Sie im Kapitel ,Fur Ihren Unterricht* auf S. 100-101. Wenn |hre Lernenden an lhrer Institution
oder privat einen leistungsféhigen Internet-Zugang haben, kénnen sie die Online-Aktivitdten natiirlich
auch selbststéndig durchfthren.

Auf der Plattform mdchten wir gemeinsam mit Ihnen eine Ubersicht (iber Hortexte in Lehrwerken
erstellen, damit Sie bei Bedarf schnell geeignete Texte finden. Welche Hértexte in Ihrem Lehrwerk
kdnnen Sie Kollegen und Kolleginnen empfehlen?
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3. Audiodateien im Internet

Im Internet findet sich aufgrund verbesserter Ubertragungstechniken inzwischen auch eine riesige
Menge anderer, nicht zu didaktischen Zwecken erstellter Audios. Altavista (www.altavista.com,
18.06.2006) gibt Ihnen die Maglichkeit, mit Suchbegriffen gezielt nach Audiodateien zu suchen, wenn
Sie iber dem Eingabefeld die Option MP3/Audio auswéhlen wie in der Abbildung.

Aber auch viele Radiosender haben auf ihrer
Internetseite ein Audioarchiv, und ein paar
ausgewdhlte Angebote lohnt es sich immer mal
0 wieder anzuschauen, z.B. die aktuellen lang-
J sam gesprochenen Nachrichten der Deutschen
: Welle. Einige Sender bieten ausgewdhlte Sen-
dungen als kostenloses Audio-Abonnement

Altavista fand 122 Emebmsse [0

an. Weitere Hinweise dazu finden Sie im Kapi- : UDateinamz  fahrrad.rm
- Dateunformation realmedia « 00.02:00 sek

tel .,Fi.'lr Ihren Unterricht* auf S, 100-101. : Seften-URL http fdmt fhejparneum atlxmliws01 adv audio pho

4. Hérauftrdge auBerhalb des Unterrichts

Die Verbindung zwischen Unterricht und der Lebenswelt der Lernenden wird besonders deutlich,
wenn es |lhnen gelingt, Ihre Lernenden zu aulterunterrichtlichen Hérerfahrungen zu ermuntern und
ihre Erfahrungen in den Unterricht zu holen. Das ist schon mit kleinen Auftrdgen maglich, z.B. fir sie
wichtige Informationen telefonisch zu erfragen. Sobald Sie im Unterricht Zeitangaben behandelt
haben, kdnnen die Sprechzeiten von Arzten, Offnungszeiten von Fitness-Studios, der Stadtteilbiiche-
rei etc. recherchiert werden, spéater Konditionen fur die Miete von Leihradern, Informationen zu An-
geboten in Kleinanzeigen — zu zahlreichen Themen gibt es solche Méglichkeiten. Die Redemittel fir
Telefongespréche werden in den meisten Lehrwerken ebenso zur Verfigung gestellt wie solche fir
Nachfragen oder Bitten um lauteres, deutlicheres, langsameres Sprechen, mit denen die Lernenden
versuchen kénnen, Verstehensschwierigkeiten zu beheben.

| Am interessantesten ist es natiirlich, wenn lhre Lernenden an der Textauswahl beteiligt sind und
selbst Hoértexte in den Unterricht einbringen, z.B. Interviews, die sie im Rahmen von Projekten
durchgefiihrt haben. Und spatestens wenn die Medien selbst Unterrichtsthema sind, kénnen Sie mit
Ihrer Gruppe im Fernseh- oder Radioprogramm eine interessante Sendung aussuchen und am
néchsten Tag iiber ihre Hor- oder Horseh-Erfahrung sprechen (auch die Programme der Radiosen-
der finden Sie im Internet). Das Lehrwerk Berliner Platz regt die Lernenden mehrfach dazu an, sich
tber die Nutzung von Hérsituationen auRerhalb des Unterrichts auszutauschen, z.B. durch die Frage

i Wie kénnen Zeitungen/Radio/Fernsehen/Video ... beim Lernen helfen?" (Berliner Platz 2, S. 128},
und gibt selbst Tipps wie zum ,Deutsch lernen beim Fernsehen” (ebd., S. 229) oder die folgenden
zum Radichéren:

I NN E B EE TN EEEE NGB A AP SN NN IR EEE NN AP NI NI G N BN R AN T AN AP NSNS FFE NS NN I AT FE NN A BN NSO EEN BN

. Horen trainieren

* - Héren Sie méglichst oft Radio. (;jﬂ""‘ffﬂ Naclrichten. :), 2

- - Héren Sie die Nachrichtensendungen an einem Tag mehrmals an. -

- Nehmen Sie sich Radiosendungen auf und héren Sie sich
Ausschnitte davon mehrmals an. Suchen Sie sich Sendungen

- Uber Themen aus, die Sie kennen.
- Abb. 7: Ben‘mer Platz 2, Arbeitsbuchteil, S. 185
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Auf der Internetseite des Lehrwerks Tangram aktuell finden Sie eine Vorlage dafiir, wie Sie vorgehen
kénnen, wenn Sie organisieren mochten, dass sich Ihre Lernenden dariiber austauschen, wie sie mit
Medien Deutsch lernen kénnen (http://www.hueber.de/sixcms/list.php?page=pg_lehren_tipps_tana&
menu=_&Ilektion=b3l07 &tipp=medienlernen, 30.08.2007).

Uberlegen Sie: Gibt es fiir Sie weitere Griinde, das Hértextangebot Ihres Lehrwerks zu ergénzen?
Auf welche Quellen greifen Sie zurtck? Tauschen Sie lhre Winsche und Tipps bitte in Ihrer Lern-
gruppe aus.

Sicher darf ein Hortext die Lernenden weder inhaltlich noch sprachlich Gberfordern. Im Unterricht
aber haben wir die Méglichkeit, den Lernenden den Umgang mit Hortexten durch die Gestaltung der
Aufgaben und durch Hilfen zu erleichtern.

3.3 Wege ebnen: Aufgaben und Hilfen

Durch Aufgaben kann, wie in 2.1. gesehen, das Hoérverstehen auch im Unterricht natirlich gestaltet
und vom Wort-fur-Wort-Verstehen weggefuhrt werden. Nun wollen wir die Didaktisierung von Hortex-
ten unter dem Gesichtspunkt betrachten, wie sie

. die Anforderungen an das Hérverstehen dosieren und

) die Fertigkeit Horen allmahlich entwickeln.

Bereits die Entscheidung, an welcher Stelle innerhalb eines Kapitels oder anderen Lernabschnitts ein
Hortext bearbeitet wird, bringt unterschiedliche Anforderungen an das Hérverstehen mit sich: Das
hérende Verstehen kann nur dann im Mittelpunkt stehen, wenn die sprachlichen Mittel bereits einge-
fahrt und zu einem gewissen MaR gefestigt sind und wenn sich der Hértext in den thematischen
Rahmen der vorher bearbeiteten Materialien einfigt.

Héren Sie bitte eine leicht geklrzte Nachrichtensendung der Deutschen Welle und iiberlegen Sie, an
welcher Stelle welchen Kapitels eines fur Integrationskurse zugelassenen Lehrwerks Sie die Sen-
dung als Hartext einsetzen kdnnten (siehe Transkription auf S. 1086).

1. Atemholen und Spazierstock: Textprasentation
Den Hauptschwierigkeiten beim Hérverstehen (Zeitdruck, Flichtigkeit des Gesprochenen) kénnen
Sie durch eine vereinfachte Préasentation begegnen, indem Sie

° den Hortext mehrfach abspielen,

. das Sprechtempo reduzieren,

. Pausen einlegen,

. relevante Textstelle(n) isolieren,

) eine Transkription zur Verfligung stellen.

Ob und wie extensiv Sie lediglich mit dem Ziel der Vereinfachung des Hérverstehens von diesen
Verstehenshilfen Gebrauch machen méchten, wie oft lhre Lernenden z.B. einen Hortext héren miis-
sen, um eine Hoéraufgabe zu lésen, (aber auch wie oft Sie ihnen denselben Text zumuten kénnen),
missen letztendlich Sie entscheiden. Der Gew&hnung an das Horverstehen auflerhalb des Unter-
richts ist aber sicher mehr gedient, wenn es lhnen gelingt, einen Hértext mit passgenauen Anspri-
chen an die Verstehensleistung ohne Pausen und nur auditiv zu prasentieren.
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Andererseits ermdglichen Varianten der Textprasentation auch ganz spezifische Varianten des Um-
gangs mit einem Hortext. Eine mehrfache Prasentation kann mit unterschiedlichen Aufgaben ver-
bunden sein, sodass sich die Lernenden beim ersten Hoéren zunéchst einen Gesamteindruck von
dem Hortext verschaffen oder Elemente an der Textoberfliche identifizieren kénnen, bevor sie ihn
anschlieRend beim zweiten Héren tiefer verarbeiten bzw. wichtige Details erfassen. Ein drittes Héren
kann der Kontrolle der Lésungen dienen. So kdnnen wir z.B. bei Nachrichten zundchst nach den
Landern fragen, aus denen berichtet wird, und beim zweiten Héren nach dem Inhalt der Nachrichten.

Mehrmaliges Horen erlaubt den schrittweisen Auf- und Ausbau von ,Verstehensinseln®, falls ge-
wlnscht bis hin zur vollstdndigen Textrekonstruktion, wie es lolanda Da Fornc (1994) beschreibt
oder wie es in der Aktivitat ,Wie geht es weiter" im Kapitel ,Fir lhren Unterricht" auf S. 102 vorgese-
hen ist. Dort finden Sie auch weitere |deen flr die schrittweise Rekonstruktion von Texten.

Wenn ein Hortext wie die Nachrichten aus mehreren Kurztexten besteht oder klar in Abschnitte ge-
gliedert ist, geben Pausen Zeit, das Gehérte zu verarbeiten und einzelne Teilaufgaben zu I6sen.
Zunachst sollte der Text in diesem Fall aber als Ganzes gehért werden. Andere, vor allem (literari-
sche) erzahlende Texte eignen sich fiir ein anderes Vorgehen: Wir kdnnen schon beim ersten Horen
den Hortext an geeigneter Stelle stoppen und den Lernenden Gelegenheit geben, Hypothesen (iber
seinen weiteren Fortgang auszutauschen. Das Mit- und Vorausdenken, also die — Antizipation noch
nicht gehérter Textteile auf Grundlage des bereits Verstandenen, dhnelt in seiner positiven Funktion
fur das weitere Verstehen dem Aufbau einer Erwartungshaltung vor dem Héren, unterscheidet sich
aber insofern davon, als die Lernenden in ihre Prognosen bereits Gehértes einbeziehen und dadurch
auch das Versténdnis vorausgegangener Textteile gesichert wird.

Eine weitere Hilfe kann darin bestehen, aus einem langeren Hoértext genau den Ausschnitt ein zwei-
tes Mal zu prasentieren, in der die Lésung der Aufgabe zu finden ist. Besonders die neuen Medien
bieten diese Mdglichkeiten eines individualisierten Feedback, von denen die Online-Aufgaben des
Lehrwerks Passwort Deutsch Gebrauch machen (z.B. unter http://www.passwort-deutsch.de/lernen/
band2/lektion10/aktivitaet09.htm, 30.08.2007).

Wenn die Lernenden einen Text parallel visuell und auditiv aufnehmen, verbinden sie das Lautbild
mit dem Schriftbild und prégen sich ihn besser ein. Horen und Lesen unterstitzen aber auch wech-
selseitig das — Dekodieren, da Wort- und Satzgrenzen bei einem schriftlichen, Grenzen zwischen
Sinngruppen bei einem mindlichen Text deutlicher markiert sind. Es ist allerdings zu beflrchten,
dass sich die Lernenden bei einer parallelen Présentation starker an dem geschriebenen Text orien-
tieren, das Lesen also das Horen dominiert. Deshalb ist diese Art der Prasentation nur dann ange-
bracht, wenn Sie mit Ihren Lernenden einen Hortext genauer untersuchen méchten, z.B. um bei stark
konventionalisierten Texten wie einem Wetterbericht den Aufbau zu analysieren.

2. Pfade durch unwegsames Geldnde: bekannte Textelemente

Hoéraufgaben richten sich auf genau die Textelemente, die bereits eingefiihrt sind und von den Ler-
nenden in der Umgebung von Unbekanntem wiedererkannt und verarbeitet werden kénnen. Unbe-
kannte Elemente aus dem Kontext zu erschlieRen, ist aufgrund des Zeitdrucks, unter dem Horver-
stehen stattfindet, gerade fir Anfanger und wenig Fortgeschrittene schwierig bis unmdéglich. Wenn
die Lernenden sich aber daran gewohnen, dass ein Nicht-Verstehen einzelner Wérter, Wortgruppen
oder Satze nicht bedeutet, dass sie gar nichts verstehen,
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. kénnen sie die ,Unsicherheitstoleranz" entwickeln, die sie auch fur das Hérverstehen au-
Rerhalb des Unterrichts benétigen,

. kénnen sie im weiteren Fortgang des Horens oft Verstehenslicken fillen,

. stellen sie fest, was sie schon verstehen kénnen, und kapitulieren nicht vor ihren Defiziten,

. bekommen sie ein Gefiinl fiir ihren Lernfortschritt.

T N T N L

Und |un zum Wetter: Ein Hoch bestimmt das
Wetter in Deutschland. Es wird sonnig und Hoch? Es wird?
schwiilwarm. Temperatur 32° C. Am Gewitterneigung?

Nachmittag Gewitterneigung ...

Wetter

sonnig
= 32°
g] oo
=
Sie konzentriert sich auf Bekanntes. Er konzentriert sich auf das Unbekannte

;-.x.,...-...n--.\.q;|--rv.ua‘nn-a~=xa..—;za\|a:u:-1=‘n.‘-,-u-xuze.uqne;nu..a4|nc|-.;:-.aa:x:g:; :::::::::

Schon sehr friih konnen sie etwa in der Nachrichtensendung verstehen, aus welchen Landern be-
richtet wird. Zu einem spéteren Zeitpunkt kénnen sie den globalen Nachrichteninhalt oder ausge-
wihlte Informationen erfassen und noch spéter alle wichtigen Details und damit die Nachricht insge-
samt. So kénnen Sie Lerngruppen sehr unterschiedlichen Leistungsniveaus zu demselben Text ge-
nau die Aufgabe(n) stellen, zu deren Ldsung sie in der Lage sind. Auch innerhalb einer Lerngruppe
kénnen Sie differenzieren, indem Sie einzelne Lernende nur auf einen oder wenige Aspekte achten
lassen, wihrend andere den Hértext auf mehr oder schwierigere Aspekte hin bearbeiten.

Aufgabe 20 Haéren Sie sich bitte das Audio zu der folgenden Aufgabe an. Wie kénnten Sie die Themen mit dem
Ziel der Leistungsdifferenzierung verteilen?

SChWAECNHEIE LEIMENAE: .....viiiiiiiiiiiiitiieit st st sar e e s sn e b ane s es e e e memeesne e sabassebs e s bar st b a e sne s

leiStUNGSSATKEre LEMENAE: ....ociiiiiiiieiiiisiir i s st s s b e s

-------------------------------------------------------------------------------------------------

: 6.5. Weihnachten in Deutschland und Frankrelch Ein Interview mit Héléene Martinez. Horen Sie -
das Interview und markieren Sie die Themen, (iber die Héléne spricht. [...] :

a Arbeitszeit O Urlaub im Siiden O die Bibel O Essen
-0  Vorweihnachtszeit O Weihnachtsbaum O Feiertage O Geschenke
-0 Weihnachtslieder 0O Weihnachtsmarkt O Kinder O Wetter
O  Kirche
6.6. Verteilen Sie die Themen in der Gruppe. Jede/r konzentriert sich auf zwei oder drei The-

. men und macht Notizen. [...]
- (eurolingua Deutsc‘h 2,5.163, dazu Audio CD 2, Track 24)

T asssmweEa N ES S E RS AN E RN NN A SN NN VAN SN NN EF NI AN I I I NN AN RGP A IS URI N EAF I EI A EAN NN trsnvaa”

Die schwierigste aller méglichen Aufgaben wiirden Sie stellen, wenn die Lernenden sie erst nach
dem Héren erfahren wirden. Da sie dann nicht wiissten, worauf sie ihre Aufmerksamkeit richten
sollen, miissten sie den gesamten Text verstehen und dariiber hinaus auch noch behalten. Deshalb
gilt die ,goldene Regel*: Wenn Aufgaben, dann vor dem Héren.
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3. Rucksack packen, Stiefel schniiren: Vorwissen aktivieren

In besonderem Mafte erleichtern vorbereitende Aktivititen das Hérverstehen (s. 2.2). Dafiir, dass die
Impulse, die Sie in Aufgabe 11 notiert haben, ihre Wirkung entfalten, tragen Sie als Lehrkraft die
Hauptverantwortung, worauf Hinweise in Lehrerhandreichungen wie der folgende ,Methodische Tipp*
zu dem Lehrwerk Schritte abheben:

* VergroRern Sie das Bild und zeigen Sie es den TN. Die Biicher sind

: dabei noch geschlossen. Sprechen Sie mit den TN iiber das Bild:

: Was fallt ihnen dazu ein? Welche Wérter kennen sie? Was méchten
sie gern zum Thema ,Schule” wissen? Vielleicht haben einige TN

¢ auch Kinder im schulpflichtigen Alter. Fragen Sie sie, ob ihre Kinder

gern zur Schule gehen, wie lange die Schule dauert.

1 Abb. 9: Schritte 1, methodischer Tipp zu Lektion 7,
- hitp:/twww.hueber.de/sixcms/media.php/36/schri-tipp-L07. pdf 30.08.2007.
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Denn nur Sie kennen Ihre Lernenden und kénnen deshalb wissen,
e  wie sehr Sie die Beschéftigung mit solchen Impulsen steuern miissen, ob lhren Lernenden
z.B. der allgemeine thematische oder situative Rahmen als Vorbereitung ausreicht oder ob
Sie auf bestimmte Aspekte durch gezielte Fragen hinfiihren sollten,
) wie geléufig ihnen die fir die nachfolgende Héraufgabe nétigen sprachlichen Mittel sind,
d.h. ob Sie sprachliches Vorwissen z.B. durch ein Assoziogramm aktivieren sollten,
und flexibel darauf reagieren, wenn sich herausstellt,
. dass ihnen verstehensrelevante sprachliche Mittel nicht prasent sind,
. dass ihnen Weltwissen fehlt oder dass ihr Weltwissen so sehr von dem eines deutschen
Muttersprachlers abweicht, dass es den Verstehensprozess behindern wiirde.

Betrachten Sie bitte die drei in Abb. 4 auf S. 79 vorgestellten Beispiele noch einmal unter dem As-
pekt des vorausgesetzten Weltwissens: Kénnten Sie es bei Ihren Lernenden erwarten? Erinnern Sie
sich an Situationen in lhrem Unterricht, in denen Lernende deshalb einen Hortext nicht oder missver-
standen haben?

Da Zuwanderer und Zuwanderinnen aus ihren Herkunftslandern ganz unterschiedliche Erfahrungen
mitbringen und parallel zum Kurs ihre Kenntnisse der deutschen Sprache und Kultur in ihrem Alitag
selbststandig und in unterschiedlichem Mafe entwickeln, wird es immer wieder angebracht sein, sich
des vorhandenen Vorwissens zu versichern.

Lesen Sie bitte die Transkription der Nachrichten im Anhang auf S. 106. Welches Wissen brauchen
die Lernenden, um zu verstehen: ,Aus welchen Landern kommen die Nachrichten?”

SPrachliches WISSEMI ..o bbb
Ve IR 8 O e s s s v B s B S B e B W s AR SV B W B T e

4. Wegweiser, Wanderkarten: Verstehenshilfen

Auch die Hilfen, die fur die Aktivitaten wéhrend des Horens zur Verfugung gestellt werden, dosieren
Umfang und Art der Verstehensleistung differenziert und auf vielféltige Weise. Wenn die Lernenden
die Aufgabe bekommen, die L&nder zu notieren, Uber die die Nachrichten informieren, kommt dies
dem auRerunterrichtlichen Verstehen am nichsten. Auler dem Hinweis, dass es sich bei dem Hor-
text um eine Nachrichtensendung handelt und dass die Nachrichten aus verschiedenen Lindern

Aufgabe 21

&

Aufgabe 22
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kommen, geben Sie den Lernenden keine weiteren Hilfen. Notizen haben ausschlieBlich die Funkti-
on, das Verstandnis der Lernenden zu dokumentieren. Enthélt die Aufgabe verschiedene Landerbe-
zeichnungen zur Auswabhl, ist sie auch Verstehenshilfe.

----------------------------------------------------------------------------------------------------

D : Aus welchen Lindern kommen die Nachrichten? Markieren Sie bitte.

= Argentinien Australien Belgien Brasilien Chile China Deutschland Griechenland GroRbritannien
Indien Irak Irland Israel Kanada Kasachstan Libanon Marokko Tiirkei USA

sxrRw

: Quelle: Angelika Braun

Tanwsnsanns S AR VI NN YN AN S E NS EE AN AN NBENAEE RS S F AN NS RN TIEE NI RSN NN N ENEARNEEEVAPUESEEAEN EnEEan svaen”

Aus der groRen Zahl aller méglichen Lander ist eine Vorauswahl getroffen und die Lernenden erfah-
ren bereits vor dem Héren, aus welchen Léndern die Nachrichten kommen kénnten, worauf sie also
achten mussen. Im Beispiel sind — Attraktoren und — Distraktoren alphabetisch geordnet. Je weni-
ger Distraktoren die Liste enthalt, desto einfacher wird die Aufgabe.

Aufgabe 23 Wie konnten Sie die Aufgabe durch eine Anderung der Aktivitdt und/oder der Vorgaben weiter ver-
einfachen? Skizzieren Sie bitte mindestens eine MAGIChKEIL. .............cocvvvevevrvree v

Fir das globale Verstehen des Nachrichteninhalts geben Themen, die z.B. beim zweiten Héren dem
jeweiligen notierten Land zugeordnet werden, fortgeschritteneren Lernenden eine analoge Hilfe.

------------------------------------------------------------------------------------------------- -

: Quelle: Angelika Braun

---------------------------------------------------------------------------------------------------

D : Worum geht es in den einzelnen Nachrichten? Verbinden Sie jedes Land mit den passenden

: Themen.

Libanon Arbeit :
« Griechenland Terrorismus
» GroRbritannien Demokratie
: Deutschland Unfall
: lIrak Rassismus :
: Chile Entlassung
Australien Mord

o i

Auch Zusammenfassungen, zusammenfassende Sé&tze oder Paralleltexte (fiir die Nachrichten z.B.
Zeitungsmeldungen), die den Nachrichten zugeordnet oder in denen ,Fehler* gefunden werden,
sowie die Alternativen in Richtig-Falsch- oder Multiple-Choice-Aufgaben dokumentieren nicht nur das
Verstandnis, sondern stellen auch Verstehenshilfen dar, wenn sich die Lernenden mit diesen Vorga-
ben vor dem Horen beschaftigen und dadurch eine Vorstellung davon bekommen, wovon der Hortext
handelt. Sie nehmen den Lernenden auRerdem die Entscheidung ab, welche Textelemente wichtig
sind, wéhrend sie beim freien Notieren der Nachrichteninformationen selbst Wichtiges von Unwichti-
gem unterscheiden und fur ihre Notizen auswéhlen missen. Das Anfertigen von Notizen ist anderer-
seits eine wichtige Zielfertigkeit, die die Lernenden in ihrem Alltag gut gebrauchen kénnen und die
deshalb auch im Unterricht praktiziert und, wenn die Lernenden damit nicht vertraut sind, auch getibt
werden sollte. Eine Hilfe fur das Erfassen der wichtigen Informationen ist die Orientierung an
W-Fragen.
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Lehrwerke bauen die Fahigkeit Notizen anzufertigen systematisch auf, indem sie erstellte Notizen
Hoértexten zuordnen, korrigieren oder ergénzen lassen, bevor sie Informationen — zunéchst nach
Vorgaben, dann frei — selbst notieren lassen.

5. Wandern oder Blumenpfliicken: Konzentration auf das Horverstehen

Das Anfertigen von Notizen ist auch deshalb eine relativ anspruchsvolle Aufgabe, weil die Lernenden
nicht nur dem Hértext folgen und ihn verarbeiten, sondern daneben schreibend eine produktive Leis-
tung erbringen. Bei anderen Aufgabentypen dagegen missen sie nur nummerieren oder markieren,
im Beispiel des Nachrichtentextes die Landerbezeichnungen oder die Nachrichtenthemen. Allerdings
kénnen sich die Lernenden auch dabei nicht vollstéandig aufs Héren konzentrieren, sondern miissen
die schriftlich gegebene Liste wahrend des Hérens prasent halten. Noch mehr Kapazititen werden
durch Multiple-Choice-Aufgaben oder den Vergleich ldngerer oder unibersichtlicher schriftlicher
Texte mit dem Gehdrten gebunden.

Gerhard Bickes (1996, S. 158-166) hat die parallelen Prozesse der Verarbeitung von visuellen und
auditiven Informationen anschaulich dargestellt. Es gilt also, die Hilfe, die wir durch eine Auswahl an
Lésungen oder andere Texte geben, abzuw&gen mit der kognitiven Mehrbelastung, die mit ihrer
parallelen Verarbeitung verbunden ist. Wir kénnen sie aber ein wenig reduzieren, indem wir alle
schriftlichen Texte, die fir die Losung der Horverstehensaufgabe gebraucht werden, vor dem Héren
genau lesen und evtl. artikulieren lassen, ihr Verstandnis sichern, darin Schliisselwdrter markieren
usw. Bestehen die Alternativen in Auswahlaufgaben aus Satzen, sollten die Formulierungen einfa-
cher sein als die Formulierungen im Hértext.

-------------- ARG E RS E NN NN N E NN S NSNS NS ACNF AN A EI NN NN I NI NN EE SN EFE NSNS NGAEAFENI IS AN RT R RS
.

. Was erfahren Sie iiber die einzelnen Linder? Kreuzen Sie bitte an.

1. In Beirut ist eine Bombe explodiert. 0 richtig 0 falsch
2. Ein Journalist aus Syrien wurde getotet. 0 richtig 0 falsch

GE e EAEEEER B EANAE IS EEEEEE N EENEEUAENNSE NN NS I AN NN BN NN E VRN SN HSE AN E SN NN NS AT AR NEREE

Auch der Inhalt von Abbildungen muss ,behalten* werden, ist aber nicht sprachlicher Natur. Eine
Beziehung zwischen Hértext und einer Abbildung festzustellen, ist deshalb gerade fir Anfanger und
wenig Fortgeschrittene eine grolere Hilfe.
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Auch wenn die Lernenden zu einem Hortext Bewegungen ausfiihren, einen beschriebenen Weg in
einen Stadtplan eintragen, Gegensténde, Personen und Situationen zeichnen, gymnastische Ubun-
gen durchfiihren oder ihn pantomimisch begleiten, miissen sie neben dem Héren keine weiteren
verbalen Handlungen ausfiihren und konnen sich ganz aufs Héren konzentrieren. Solmecke (1993,
S. 47) fubrt als leicht zu variierendes Beispiel die pantomimische Darstellung einer Autofahrt an:

Wir werden jetzt mit dem Auto fahren. Nehmt den Autoschliissel aus der Tasche. SchlieRt die
Autotir auf. Offnet die Tiir. Steigt ein. Startet den Motor etc.

In Lehrwerken finden sich zahlreiche Anregungen fiir Gymnastikilbungen und visuelle Diktate, die
meist auch in Partnerarbeit durchgefuhrt werden kénnen.

Das Bild hédngt an der Wand.
Der Tisch steht in der Mitte.
Auf dem Tisch ...

* Abb. 11: Schritte 3, S. 18

---------------------------------------------------------------------------------------------------

Eine Kopiervorlage, mit der sich die Lernenden gegenseitig Personenbeschreibungen ,diktieren*
konnen, finden Sie auf der Internetseite des Lehrwerks Tangram aktuell (http://iwww.hueber.de/
sixcms/list.php?page=pg_lehren_tipps_tana&menu=&lektion=b2104&tipp=partnerspiel_personen, 30.
08.2007). Weitere Anregungen fiir Aufgaben zu nonverbalen Reaktionen auf Hértexte enthalten z.B.
die Arbeiten von Dahlhaus (1994) und Kieweg (2003a, 2003b).

6. Wanderstock und Wiinschelrute - Identifizieren, Wiedererkennen, Heraushéren

Elementare, schwierige und/oder besonders wichtige Teilprozesse des komplexen Vorgangs ,Hér-
verstehen” kénnen isoliert und gesondert geférdert werden. Dazu gehért insbesondere das Identifi-
zieren bekannter sprachlicher Elemente im Lautstrom, der an das Ohr der Hérenden dringt. Bekann-
te Elemente in gesprochener Sprache wiederzuerkennen und ihnen Bedeutung zuzuweisen ist, wie
wir in 2.2, gesehen haben, eine fundamentale Voraussetzung fiir das Verstehen. Was in der Mutter-
sprache so schnell und automatisiert abléauft, dass es keine Aufmerksamkeit in Anspruch nimmt,
kann in der Fremdsprache zu Beginn des Lernprozesses eine anspruchsvolle Aufgabe sein. Lernen-
de identifizieren schriftlich Vorgegebenes in einem Hértext bei Aufgaben wie dieser:
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(@ n Horen Sie zu. (] heifRe Suppe ] griiner Salat
: 2"’2 O Kreuzen Siean, [J schones Spielzeug [ deutscher Spargel
: was Sie horen. [ kaltes Bier [ frischer Fisch

= Abb. 12: P.‘uspunkt Deutsch 2 Kursbucn 5. 32, dazu CD 2a, Track 20

fassmuunasansnomnnunnnsuavRuERERERR RS EBEENENEEEEEEENNRERFEEEETEEAESEENS GNaEmsREEEIsEEEEEsBsNONEEEEE

Wiedererkennensaufgaben kénnen Sie zu Wértern, festen Wendungen, ganzen Abschnitten oder
Satzen stellen. So kénnte eine Aufgabe fiir den ersten Nachrichtentext lauten:

Welche Aussagen héren Sie? Markieren Sie bitte. Ja nein

1 Vier Menschen wurden getotet. a O

Zehn Menschen wurden getdtet. a a

2 Eine Bombe ist explodiert. O a

Gasflaschen sind explodiert O O

3 Die Tanks brennen noch. O a

Die Tanks sind geldscht. a O

4 Die Gewerkschaft erwartet 32.000 Mitarbeiter. O O
Die Gewerkschaft erwartet 25.000 Mitarbeiter. O O

Quelle: Angellka Braun

Die Semantisierung der Wérter oder Satze entlastet das Horverstehen sprachlich, vor allem wenn die
Lernenden diese vor dem Héren auch selbst artikulieren. Indem sie sichern, dass fir das Versténd-
nis wichtige Elemente an der Textoberflache identifiziert wurden, bereiten Wiedererkennensaufgaben
weitergehende Verstehensaufgaben vor. Im Kapitel ,Fir Ihren Unterricht” zeigt die Aktivitat Wort-
Meldung* auf S. 102, wie Sie das Wiedererkennen einzelner Worter in beliebigen Hortexten Uben
kénnen.

Auch phonetische und prosodische Elemente sind in Lehrwerken Gegenstand von Wiedererken-
nensaufgaben, z.B. zur Akzentuierung oder zur Unterscheidung von Einzellauten, Phonemen und
Melodieverldufen. Melodieverldufe unterscheiden Fragen, Aussagen und Befehle, und da im Deut-
schen der Akzent in Wortgruppen oder Sétzen frei auf dem jeweils wichtigsten Element liegt, ist die
Fahigkeit, akzentuierte Elemente wahrzunehmen nicht nur dem Sprechen, sondern auch dem Hor-
verstehen forderlich. (Ubungsméglichkeiten zu Melodieverlauf und Akzentuierung finden Sie im Stu-
dienbrief ,Phonetik im DaZ-Unterricht").

Geschriebenes in Gehértem identifizieren zu kénnen, bedeutet aber noch nicht, dass den Auflerun-
gen auch Bedeutung zugewiesen werden kann. Wenn Gehértes aber, wie im folgenden Beispiel, mit
Zeichnungen in Verbindung gebracht wird, erfordert dies zusatzlich den Abruf der Bedeutung des
identifizierten Elements.

1
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- Abb. 13: Optimal A1, S. 34 (http://www langenscheidt.de/downloads/lehrwerke/122/47001_030-037.pdf, 30.08.2007),

* dazu CD 1, Track 70.
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Vergleichbar sind Aufgaben, Telefonnummern, Uhrzeiten o.A. in geschriebenen Ziffern oder dem

Zifferblatt einer Uhr wiederzuerkennen.

Zum Identifizieren von Zahlen finden sich in Lehrwerken
zahlreiche auch spielerische Ubungsformen wie Lotto,
Bingo oder Zahlendiktate wie das nebenstehende, bei
dem die Verbindung der vorgelesenen Zahlen durch
Linien eine Figur ergibt. Den Zahlenbereich (hier: 20-
100) und das Tempo, in dem Sie die Zahlen vorlesen,
kénnen Sie je nach Leistungsstand der Gruppe beliebig
variieren. Mit Bingo lasst sich aber auch das reine Wie-
dererkennen von Lauten oder Wértern tben (vgl. Solme-
cke, 1993, S. 56). Im Internet finden Sie zwei vielseitig
adaptierbare Tipps zu Zahlendiktaten mit Kopiervorlagen
von Caroline Burnand (Burnand 2001-2003).
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. Abb. 14: Schritte 1, S. 90, dazu CD 2, Track 21

Da der Worterkennung und dem zunehmend automatisierten Abruf von Bedeutung beim Héren eine
ganz besondere Bedeutung zukommt, sind alle Aktivitdten, die zur Erweiterung und zur Vernetzung
des fremdsprachigen Wortschatzes beitragen, auch dem Hérverstehen besonders férderlich. -
bungsmaglichkeiten enthalt der Studienbrief ,Wortschatzarbeit im DaZ-Unterricht*. Beispiele fir
Ubungen, die den automatischen Abruf férdern, gibt Neuf-Munkel (1992) u.a. in dem Aufsatz ,Der
dicke Junge weint, weil ...", den Sie auch im Internet finden.

Ein weiteres Beispiel ist die Aktivitat ,.Sprechdomino” auf S. 103 des Kapitels ,Fiir Ihren Unterricht®.

Nehmen Sie zum Abschluss des Studienbriefs bitte die Notizen zur Hand, die Sie in Aufgabe 2 ange-
fertigt haben. Welche Fragen sind offen geblieben, welche sind neu entstanden? Stellen Sie diese in

Ihrer Lerngruppe zur Diskussion.
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4 Fur lhren Unterricht

1. Uber Verstehensabsichten und Horstile sprechen

Wie horen Sie? Warum? Markieren Sie.

97

Tabelle 4:

Textsorte Ich kon- Ich hére Ich hére Ich suche Ich hére
zentriere gezielt nicht so konkrete aus Spah.
mich auf einzelne genau hin. | Informati-
jedes Wort. | Teile. X onen.

Nachrichten

Lied

Wetterbericht

Ansage auf dem
Anrufbeantworter

Werbung

Horspiel

Live-Bericht von
einem FuBballspiel

Lautsprecherdurchsage
(Bahnhof/ Flughafen)

Lottozahlen

Gesprach mit einem Arzt

Arbeiten Sie zu dritt und vergleichen Sie.

Die Nachrichten hére ich konzentriert und achte dabei auf jedes Wort, weil ich (iber die Ereignisse
in der Welt gut informiert sein mdchte. Aber beim Wetlterbericht ...

(Tangram 2 A, Arbeitsbuch, S. 82)
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2. Evaluation

Vorbereitung: Sie bereiten den Evaluationsbogen vor, indem Sie die Ziele des Lernabschnitts fiir
das Hérverstehen in Form von Kann-Beschreibungen auflisten (z.B.: die Uhrzeit
verstehen, Freizeitaktivitdten verstehen) und die Seitenangaben/Aufgabennum-
mern der entsprechenden Héraufgaben hinzufiigen.

Vorgehen: a) Sie lassen die TN die Aussagen lesen und evtl, die Horaufgaben nachsehen.

b) Sie bitten die TN, links zu markieren, cb sie aus ihrer Sicht diese Ziele im Unter-
richt erreicht haben.

c) Sie bitten die TN, vergleichbare Situationen aufRerhalb des Unterrichts zu notie-
ren, in denen ihnen das Gelernte in ihrem Alltag niitzlich war.

d) Sie bitten die TN, ihre B&gen in Kleingruppen auszutauschen und sich gegensei-
tig Tipps zu geben, wie sie das Gelernte im Alltag {iben und festigen kénnen.

e) Sie bitten die TN, zu markieren, welche Tipps sie ausprobieren méchten.

f) Sie bitten die TN aufzuschreiben, was sie gerne als nichstes lernen méchten.

U/ Se|b5teVa|uati0n KapltEI T TOT LT P

» 1) Lesen Sie bitte die folgenden Aussagen und markieren Sie v’ fir Das kann ich.“ Und X

fur ,Das kann ich nicht so gut.” Wenn Sie méchten, kénnen Sie im Lehrbuch die Aufga-
ben ansehen, mit denen Sie das im Unterricht geiibt haben.
v x Ich kann ... Aufgabe Seite

- 2) Wo haben Sie das gehort? (Auf der StraRe, im Supermarkt, im Fernsehen ...?)
. = UREZEITEN. <ottt e e e e e e eeeeeeesesaanaaa s snessseesenenenannsesssesaaaaaan
= FreiZeitakbiVITALRN: .. .eeirrriesiiisieeee st e e e e e eeeeteeeeseenmmnnsrnnesseseseeesesenannn

= 3) Ihr Tipp: Wo kann man das héren und iiben? &
: L 1
. o B AR I BN ucnmsas v s v v w o e P A AT S TR B S T N T e

-----------------------------------------------------------------------------------------------
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3. Checkliste zur Bestimmung der Schwierigkeit von Hortexten

99

leicht schwer
sprachlich
wenige unbekannte Worter viele unbekannte Wérter
kurze Satze lange, verschachtelte Satze
deutliche Akzentuierung, auch unbetonte Silben/Wérter sind
nicht betonte Silben/Wérter sind artikuliert verschluckt, Abbriiche
langsam gesprochen schnell gesprochen
deutlich und standardsprachlich gesprochen dialektal, undeutlich gesprochen
textuell
kurz bzw. gegliedert lang und ungegliedert
Informationen werden (mehrfach) viele neue Informationen in kurzer Zeit
umschrieben, mit anderen Worten wiederholt
inhaltlich
vertraute Thematik aus unbekannte oder wenig vertraute
der eigenen Erfahrungswelt Inhalte
viele semantische Redundanzen: Informationsdichte
Informationen werden (mehrfach) wiederholt
Darbietung
charakteristische Gerdusche, keine, uncharakteristische oder
die nicht stéren zu viele, storende Hintergrundgerdusche
leichte charakteristische Verzerrungen starke Verzerrung durch Ubertragung
bei technischer Ubertragung (Telefon)
die sprechende Person ist zu sehen die sprechende Person ist nicht zu sehen

(nach Solmecke, 1993, S. 33f., und Vogel/Vogel, 1984, S. 971.)
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4, Lernertexte als HV-Texte

Drei Lebensléufe/Biografien sind bereits erarbeitet (z.B. Passwort Deutsch, Kapitel 6). In der Trans-
ferphase am Ende des Abschnitts interviewen sich die Lernenden in Partnerarbeit. Dafiir sammeln
und notieren sie Fragen, anschlieffend stellen sie ihre Partnerinf/ihren Partner dem Kurs vor.

Fiir eine Horaufgabe kénnen Sie vor den Prasentationen das Arbeitsblatt verteilen und in die linke
Spalte die gesammelten Fragen in Stichpunkten eintragen lassen. Vor jeder Présentation tragen die
Zuhérer in die obere Zeile die Namen der KT ein, die vorgestellt werden. Beim Horen notieren sie
darunter die Informationen.

B EEE NN A FAE AN NSNS RN TS E I AN AP NIV IS A NN R NS I U NN U RS N A KNS NSNS N E A NS NG R IR LB EEEEEEE

: Arbeitsblatt

geboren L. L e e v,
S Schule ... eresss wemssss swwewss aewves
Arbeit L ey gwwes sEmm 0 o
Deutschland ... .. .. v e,

L N N E AN E NP AN NN I NN E NN NN S E AR EENEEEN NI AN TR AR I EEERE NI DA TR ASAER M ENA AN RS RS

5. Hortexte aus dem Internet

Verlagsangebote

Einige Lehrwerkverlage haben Audios von Probelektionen ins Internet gestelit, so zu
s Berliner Piatz, unter ,Test it!"
(http://www.langenscheidt.de/katalog/reihe_berliner_platz_425_423.htmil#, 30.08.2007)
e  Optimal unter ,Test it!" (http://www.langenscheidt.de/katalog/reihe_optimal_171_423.html#,
30.08.2007)
e Schritte (http:/fwww.hueber.de/sixcms/list.php?page=info_hoergeschichte_sri&menu=11856,
30.08.2007)
Einige Online-Aktivitdten enthalten Audios zu Horverstehensaufgaben:
s Passwort Deutsch (http://www.passwort-deutsch.de/lernen/index.htm, 30.08.2007)
*  Optimal unter ,Online-Projekte"
(http://www.langenscheidt.de/katalog/reihe_optimal_171_423.htmi#, 30.08.2007)

Nachrichten

Die Deutsche Welle archiviert unter ,Wochenrickblick” die langsam gesprochenen 10-Uhr- |
Nachrichten der vergangenen Woche mit Transkript (http:/fiwww.dw-
world.de/dw/0,1595,8030,00.html, 30.08.2007).

Regionalnachrichten und Nachrichten fur Kinder sind oft auch flir A2-/B1-Gruppen geeignet:

¢ Radio Chiemgau, (http://www.chiemgau-online.deflokalnachrichten/radio_chiemgau.php,
30.08.2008) archiviert die 7:30-, 12:30- und 17:30-Nachrichten des aktuellen Tages.

* Bei WDR 2 (http://www.wdr.de/studio/essen/nachrichten/audioarchiv/, 30.08.2006) bleiben
die stindlichen ,Nachrichten aus dem Ruhrgebiet” vier bis flinf Tage im Archiv.

¢ Lilipuz, das Kinderprogramm bei WDR 5 bringt im ,Klicker" taglich 5-6 Nachrichten mit
Transkriptionen; die Beitrage bleiben im Archiv, sind aber nur verfiigbar, wenn Sie die Inter-
netadresse des jeweiligen Beitrags gespeichert haben.
(http:/Awvww.wdr5.de/lilipuz/klicker/lexikon/klicker.phtml, 30.08.2006)
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« Dauerhaft verfigbar sind die Klaro-Nachrichten des Bayerischen Rundfunks (http://www.br-
online.de/kinder/fragen-verstehen/klaro/lupe_archiv.shtml, 30.08.2006), bei denen Experten
in kurzen Beitragen die Fragen von Viertklasslerinnen beantworten (die Kinder-Parts sind
mehr oder weniger stark regional gefarbt).

Wetterberichte und Sport

mit Transkription am Ende der WDR-2-Nachrichten
(hitp:/iwww.wdr.defradio/wdr2/information/nachrichten.phtmi#537795185, 30.08.2006)
Die ARD-Mediabox (http://sport.ard.de/sp/layout/jsp/komponente/mediabox/?popup,
30.08.2007) ermdglicht die Suche nach Audio- oder Video-Dateien zu allen Sportarten.

Erndhrung, Gesundheit/Krankheit

Der AOK-Radioservice (http://www.aok-bv.de/presse/radio/archiv.html, 30.08.2006)
Auto/Verkehr

Der ADAC-Presseservice (http://www.presse.adac.de, 30.08.2007, unter ,Horfunk")
Verschiedenes

s Das Ding" archiviert Beitrédge unter der Rubrik ,Deine Themen von A-Z"
(http:/iwww.dasding.de/deinethemen/-/id=300/d65xli/index.html, 30.08.2007) und ,Nachrich-
ten" (http://www.dasding.de/nachrichten/-/id=304/b4e34f/index.html, 30.08.2007).

* Das fur Sehbehinderte (langsam) gelesene ,Darmstadt aktuell* (http://www.dtsf.de/,
30.08.2007)

¢ Vorleser.net (hitp://www.vorleser.net/html/autoren.html, 30.08.2007) ist eine Sammlung lite-
rarischer Texte von Autoren, deren Rechte abgelaufen sind, gelesen von professionellen
Sprechern.

e«  Zuwanderer und Zuwanderinnen kommen zu Wort auf den WDR-Heimatinseln
(http://www.wdr.defthemen/kultur/netzkultur/heimatinseln/, 30.08.2007).

e Portrats von Kindern aus Familien mit Migrationshintergrund finden sich in ,Hinter 1001 Tar*
(http://www.wdr5.de/lilipuz/1001_tuer/1001_tuer/uebersicht.phtml, 30.08.2007), monatlich
kommt dienstags ein neues Portrét hinzu.

¢ Shortbooks (http://www.shortbooks.de, 30.08.2007) bietet kostenlose Demo-
Zusammenfassungen von Sachbiichern und Romanen.

Podcasting

... eine Art kostenfreies Abonnementsystem fiir Audiofiles im Internet, die kontinuierlich ak-
tualisiert und automatisch auf die jeweils angemeldeten Rechner/MP3-Player geschickt wer-
den. http://iwww.podster.de (30.08.2007) verzeichnet derzeit 1200 Anbieter, u.a. die Deut-
sche Welle, DRadio, die ARD-Sendeanstalten, ZDF, O3, Firmen wie BMW und eBay, vor al-
lem aber zahlreiche Privatleute, die von alltagskulturell Interessantem bis Blédsinn (die bes-
ten Rilpser) alles bieten. Um Podcasts zu nutzen, installieren Sie ein Podcatcher-Programm
auf lhrem Rechner (Liste kostenloser Angebote zum Download im Internet unter
http://wiki.podcast.de/Podcatcher, 30.08.2007) und geben dort die URLs der Podcasts ein,
die Sie abonnieren wollen.

Empfehlungen: Beachten Sie bitte die Copyright-Bestimmungen! Meist wird Ihnen aber auf
Anfrage erlaubt, die Audio-Dateien zu Unterrichtszwecken zu verwenden.
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6. Wie geht es weiter?

Ziel:
TN:
Materialien:

Vorgehen:

Varianten:

Diese Aktivitat fordert genaues Zuhéren und den Abruf von Textschemata. Sie eig-
net sich fir stark konventionalisierte Texte oder solche mit einer klaren linearen
Struktur. Sprachlich durfen die Texte keine Schwierigkeiten bereiten.
alle; Voraussetzung ist die Vertrautheit mit der jeweiligen Textsorte
Kopie des Textes, in Sinnabschnitte zerschnitten und (nicht in der Reihenfolge!)
nummeriert.
Verteilen Sie die Textteile. Wenn es mehr KT als Textteile gibt, bilden Sie eine ,Zu-
hérergruppe®. Stellen Sie zundchst die Aufgabe: ,Lesen Sie bitte alle Ihren Textteil
langsam vor und finden Sie gemeinsam heraus, wie der Text beginnt.” Nachdem
der Beginn des Textes (evil. durch wiederholtes Vorlesen) identifiziert ist, beginnt
die erprobende Suche nach der Fortsetzung: ,Lesen Sie jetzt immer vor, wie der
Text weitergeht. Am Ende missen alle Teile zusammenpassen. Sie kdnnen natlr-
lich korrigieren." Sie halten sich bei dieser Aufgabe véllig zurlick. Je nach Lange des
Textes kann diese Aufgabe 20-45 Min. in Anspruch nehmen.
Textrekonstruktion mithilfe der Neuen Medien organisieren die Autorlnnen von
Deutsch lernen mit jetzt-online (http://www.goethe.de/z/jetzt/dejart41/dejvidd.htm,
16.07.2007). Fur Lernende der Stufen A2/B1 eignet sich das Video-Interview mit
Ulasch, einem jungen Deutsch-Turken, in der Einheit ,Weg von der Strale. Auslan-
der in Deutschland*.
Detailliertes Verstehen handlungsreicher Hortexte durch Pantomime unterstitzt das
Lehrwerk Tangram mit dem Tipp: ,Wird bei einer Pantomime der Text mehrmals
gesprochen und jeder spielt, was er versteht, wird anderen KT zu einem immer bes-
seren Textverstdndnis verholfen®,

{nach: Tangram 1B, LHB zu S. 86)

7. Wort-Meldung

Ziel:

Materialien:
Vorgehen:

Varianten:

Diese Aktivitat eignet sich, um das Wiedererkennen von Wortern in einem unbe-
kannten Hortext zu Gben. Sie bietet sich an fir das Erkennen von (auch einigen un-
bekannten) SchlUsselwértern, kann aber auch mit beliebigen anderen Wértern
durchgefiihrt werden. Gut geeignet fur die Differenzierung in anspruchsvollere oder
leichtere Aufgaben.

(bunte) Blatter Papier, beschrieben mit (Schliissel-)Wértern des Hortextes
Schreiben Sie die ausgewdhiten Worter mit einem dicken Filzstift auf die Blétter und
geben Sie jedem KT ein Blatt mit dem Hinweis, dass diese Wérter gleich in einem
Text zu héren sein werden. Sichern Sie das Verstandnis der Wérter und lassen Sie
die (schwierigeren) Wérter eventuell artikulieren. Stellen Sie die Aufgabe ,Héren Sie
bitte genau zu und wenn Sie ,Ihr' Wort héren, heben Sie es hoch und zeigen es der
Gruppe.*

a) zur Differenzierung:

- leistungsstarke KT bekommen schwierigere, unbekannte oder zwei Wérter.

- Sie bilden zwei Gruppen. Eine Gruppe fuhrt die Aufgabe wie beschrieben durch,
die andere konzentriert sich aufs Horen und Lesen der (Schllissel-) Wérter.

b) Die Aktivitat ,Listen for your word" von Patricia lelmini auf der Internetseite ,Tea-
ching English* von British Council und BBC (http://www.teachingenglish.org.uk/try/
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listentry/listen_activites.shtml#listsong, 16.07.2007), bei der die Lernenden einen
Haortext stehend haren und sich hinsetzen, wenn sie ,ihr* Wort horen.
(nach einer Idee von Verena Damm, gesehen in einem Workshop an der Universitét Mainz, 2004)

8. Sprechdomino

Ziel: Diese Aktivitat fordert das Einpragen und damit die Abrufbarkeit bekannter Nomen-
Verb-Verbindungen. Sie eignet sich aber auch fur formelhafte Wendungen oder idi-
omatische Ausdriicke.

TN: alle; Voraussetzung ist die Vertrautheit mit dem Sprachmaterial.

Materialien: Kopie von so vielen verschiedenen Doppelkértchen wie TN im Kurs sind, zerschnit-
ten und auf Karten gedruckt (evtl. auf Karton geklebt und laminiert). Achten Sie dar-
auf, dass alle Elemente jeweils nur einmal vorkommen und die Zuordnungen ein-

deutig sind.
Kuchen decken Geschirr backen
Kaffee spulen Tisch kochen
Vorgehen: Jeder TN bekommt ein Kartchen. Irgendein TN beginnt und liest laut das erste Wort

auf seinem Kértchen vor, in unserem Beispiel ein Nomen. Derjenige, der auf seinem
Kartchen das passende zweite Wort hat, in unserem Beispiel ein Verb, sagt es
ebenfalls und beginnt wieder mit ,seinem* Nomen usw. Die Reaktion soll, wie bei al-
len Antizipationsibungen sehr schnell erfolgen.
Varianten: a) zur Differenzierung: leistungsstarke TN bekommen zwei oder mehr Kartchen.

b) inhaltlich: Sie kénnen das Spiel mit anderen Nomen-Verb-Verbindungen, mit Re-
dewendungen, Haupt- und Nebenséatzen gestalten.
c) als wirkliche Antizipationsiibung: Sie verteilen nur Kartchen mit dem 1. Element
und das 2. Element wird frei ergédnzt.

{(nach: Tangram 1 B, LHB zu S. 106)

5  Losungen und Losungsvorschlage

Aufgabe 1:  Wenn Sie das vorgegebene Schema benutzt haben, kénnte lhre L6sung so aussehen:

Text Situation Sprecher
Horverstehen
Wissen und Sprachkenntnisse Strategien
Erfahrungen

|— Lernende —J
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Aufgabe 3: Die Aufgabe kénnte lauten: Sie haben einen Kurzurlaub in ... gebucht und packen
den Koffer. Héren Sie das ,Européische Reisewetter* und entscheiden Sie, was Sie auf jeden Fall
mitnehmen massen: leichte Sommerkleidung, dicke Pullover, eine Regenjacke

Aufgabe 5:

Tabelle 1:
Textsorte Auswahlkriterien fiir Verstehensabsicht
Kaufhausdurchsage Warentypen
Verkehrsmeldung Streckenabschnitte, Fahrtrichtung
Veranstaltungshinweis Veranstaltungstypen (Konzert, Lesung ...), Tage, Tageszeiten
Umfrage, Statements verschiedene Personen, Teilthemen

Aufgabe 6:  Wie ist das Wetter in xy? gut O schlechtd

Aufgabe 7:  11. Schuhe, 13. Sonnenschutz, 16. Wanderkarte und 17. Wetter werden wortlich im
Hértext erwshnt und sind deshalb lediglich wiederzuerkennen. Die anderen Items dagegen erfordern
globales Verstehen:

Item Textinformationen

3. Getrénke Trinken, Tee

5. Kleidung anziehen, Schuhe, Socken, Jeans, Wanderhosen, Baumwoll-
hemden, Pullover, Handschuhe, Anorak

14. Verkehrsmittel Anreise, Auto

15. Verpflegung Essen, Trinken, Schokolade, Obst, Tee

Aufgabe 10: AuBer durch Abbildungen und Uberschriften erméglichen es Lehrwerke durch pas-
sende Begriffe (z.B. fiir Assoziogramme), Texte (z.B. Anzeigen, auf die sich ein Telefongesprach
bezieht), Gerausche (die in eine Situation, einen Ort hineinfiihren), Musik (die Stimmungen erzeugt)
sowie die Aufgabenformulierung selbst, dass die Lernenden ihre Erfahrungen und ihr Vorwissen vor
dem Héren aktivieren.

Aufgabe 14: Bei Ihrer Entscheidung kénnen Sie folgende Charakteristika der beiden Berichte be-
ricksichtigt haben: Alstes Bericht ist abgelesen und wirkt deshalb kiinstlich. Andererseits ist er klar
artikuliert und deutlich betont, die Satze sind korrekt ausformuliert. Marios Bericht wirkt natirlicher, ist
dafiir aber manchmal undeutlich und nicht der schriftsprachlichen Norm entsprechend gesprochen.

Aufgabe 15: In Marios Bericht gibt es deutlich und undeutlich gesprochene Passagen und Ver-
schleifungen, unbetonte Silben sind ,verschluckt’ (ich hérigehlles), er enthait umgangssprachliche
Ausdricke (guck Fernsehlgucken wir Filme) und Korrekturen (in Erdkunde oder Féchern — also an-
deren Féchern).

Aufgabe 19: Sie kénnen die Nachrichten schon sehr frilh einsetzen, nédmlich dann, wenn die Ler-
nenden Nomen und Adjektive beherrschen, mit denen Lander bezeichnet werden.
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Aufgabe 20: Sie kénnen einzelne TN a) mit unterschiedlich vielen der angesprochenen Themen (Es-
sen, Feiertage, Geschenke, Kinder, Kirche, Vorweifinachtszeit, Weihnachtsbaum, Weihnachtsmarkt)
beauftragen. Weitere Kriterien, die Sie je nach Lerngruppe unterschiedlich gewichten werden, sind:

b) die Stelle, an der das Thema im Hértext angesprochen wird: schwieriger sind das erste Thema
(keine Moglichkeit, sich ,warmzuhéren*) und die letzten Themen (sinkende Konzentrationsfahigkeit);
c) die Menge der Informationen, die zu den einzelnen Themen in welcher Zeit zu notieren sind: Vor-
weihnachtszeit ist schwieriger, weil es in kurzer Zeit viel zu notieren gibt, aber andererseits leichter,
weil die TN eine relativ grof’e Auswahl an Informationen haben, von denen sie die eine oder andere
sicher verstehen kénnen, waihrend Feiertage nach dem Kriterium ,Informationsmenge” leichter ist,
schwieriger aber, weil man an einem prazisen Punkt genau diese Information bemerken und verste-
hen muss und anderenfalls gar nichts notieren kann. Deshalb ist (vor allem bei kurzen Tex-
ten/Textpassagen) ein weiteres Kriterium,

d) wie deutlich das Thema ,angekiindigt* und abgegrenzt wird: Zu Kinder und Essen z.B. wird eigens
keine Frage gestellt, dass es um die Vorweihnachtszeit geht, muss aus Zeit vor ..., 4 Wochen vor ...,
Advent abgeleitet werden.

e) die Bekanntheit der Sachverhalte und (in diesem Hértext groRteils damit verbunden) der Schliis-
selwdrter: die Aufgabe ist insgesamt nur I6sbar, wenn die Lernenden vorher im Unterricht oder au-
Rerhalb durch Texte oder direkte Erfahrung Vorwissen Gber diese Zeit in Deutschland erworben
haben, Spezifischer und damit stérker abhdngig vom Vorwissen sind z.B. Vorweihnachtszeit und
Weihnachtsmarkt, weniger stark ist dies bei Essen und Geschenke der Fall, da diese Rituale als
universal gelten kénnen.

f) ob die Informationen mehrfach genannt/umschrieben werden, wie die zu den Themen Geschenke
und Kirche.

Aufgabe 22: Die Aufgabe ist fur die Lernenden optimal I6sbar, wenn sie

a) sprachlich die gesuchten L&nderbezeichnungen und die zugehérigen Adjektive/Personenbe-
zeichnungen kennen (fibanesisch, Libanesen; griechisch; Iraker, australisch); auRerdem miissen sie
(in der letzten Nachricht) aufgrund von in Australien, im ... von Sydney vs. von Libanesen, arabischer
Herkunft ausschliefen kénnen, dass die Nachricht aus dem Libanon oder aus einem arabischen
Land kommt.

b) aufgrund ihres Weltwissens die folgenden Stidte mit den gesuchten Laéndern in Verbindung brin-
gen koénnen: Bejrut —> Libanon, Athen -> Griechenland, London —> Gro3britannien, Bonn/Berlin —>
Deutschland (andere Lander /rak, Chile, Australien) werden expressis verbis genannt, miissen also
nicht abgeleitet werden).

Dem Verstehen férderlich, fur die Lésung der Aufgabe aber nicht zwingend notwendig ist es, von den
L&ndern nicht nur die Namen zu kennen, sondern auch eine Vorstellung von ihnen und der politi-
schen Situation dort zu haben.

Aufgabe 23: Die folgenden beiden Vorgaben kénnen die Aufgabe weiter vereinfachen:

Nummerieren Sie bitte die Lander. Die alphabetisch geordnete Liste enthalt nur
I Australien O Chile O Deutschland | die Lénder, aus denen auch berichtet wird.

O Griechenland [ GroRbritannien Die Lernenden wissen deshalb genau, welche
O Irak O Libanon Informationen sie héren werden.

Markieren Sie bitte die Lander. Die Liste enthélt zwar auch Distraktoren. Die
Belgien Libanon Chile Argentinien Kasachstan Aufgabe ist aber leichter als das Beispiel, weil
GroRbritannien Tirkei Irak China Griechenland die richtigen L6sungen in der Reihenfolge auf-
Deutschland Irland Indien Australien Israel gefiihrt sind, in der sie im Hortext vorkommen.
Marokko Brasilien
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6  Transkription

DW-Nachrichten, Montag, 12. Dezember 2005

Dateiname: DW_051212_langsam

Dauer: 6:20

Transkript-Adresse: http://www.dw-world.de/dw/article/0,2144,1158728,00.html (30.09.2007)

BEIRUT: Bei einem Autobombenanschlag in einem christlichen Vorort von Beirut ist der syrienkriti-
sche Abgeordnete und Journalist Gibran Tueni getétet worden. Nach Polizeiangaben wurden bei der
heftigen Explosion im Vorort Mkalles insgesamt mindestens vier Menschen getétet, zehn weitere
Menschen wurden verletzt. (...)

ATHEN: Eine starke Explosion hat das Zentrum Athens erschittert. Nach ersten Informationen des
griechischen Fernsehens handelt es sich um einen Terroranschlag. Mehrere Gasflaschen seien vor
dem Gebéude des Wirtschaftsministeriums am zentralen Syntagmaplatz explodiert. Es sei schwerer
Schaden am Gebd#ude angerichtet worden. Einige Menschen seien leicht verletzt worden. Kurz vor
der Explosion gab es einen Warnanruf bei einer Athener Zeitung.

LONDON: Nach der verheerenden Explosion eines Treibstofflagers nordwestlich von London hat die
Feuerwehr in der Nacht zum Montag mit den eigentlichen Léscharbeiten begonnen. (...) Die mit Ol
Benzin und Kerosin gefillten Tanks brennen noch lichterloh. Die Polizei geht weiterhin von einem
Unfall aus. {...)

BONN: Der Aufsichtsrat der Telekom berét an diesem Montag {iber den vom Vorstand vorgeschla-
genen Abbau von 32.000 Arbeitsplitzen bis 2008. Die Gewerkschaft Verdi hat parallel zu der Sitzung
zu bundesweiten Protesten aufgerufen. Schwerpunkte sollen Berlin und Bonn sein. Insgesamt erwar-
tet Verdi rund 25.000 Telekom-Mitarbeiter zu den Demonstrationen. (...)

BAGDAD: Im Irak hat die Parlamentswahl begonnen. Vor dem allgemeinen Wahltermin am Don-
nerstag diirfen bereits Soldaten, Polizisten, Klinikpatienten und noch nicht verurteilte Geféngnisin-
sassen wihlen. Am Dienstag kénnen die etwa 1,5 Millionen im Ausland lebenden Iraker mit der
Stimmabgabe beginnen. Fiir sie stehen zwei Tage lang Wahllokale in 15 Landern offen - unter ande-
rem in den USA, Kanada, Deutschland und Australien.

SANTIAGO: Bei der Prasidentenwahl in Chile hat Regierungskandidatin Michelle Bachelet die meis-
ten Stimmen erhalten. Im ersten Wahlgang verfehlte sie nach Auszahlung von gut der Hélfte aller
Stimmen jedoch die erforderliche absolute Mehrheit, um erste Présidentin des Landes zu werden. In
der Stichwahl, die fiir Januar geplant ist, muss sie gegen den Kandidaten des rechten Lagers, Se-
bastian Pinera, antreten. Bei der gleichzeitigen Parlaments- und Senatswahl zeichnete sich ebenfalls
ein Sieg der Mitte-Links-Koalition ab, deren Kandidatin Bachelet ist. Nach Auszéhlung der meisten
Stimmen lag Bachelet bei rund 46 Prozent — deutlich vor den beiden Bewerbern des rechten Fligels,
Pinera und Joaquin Lavin mit 25 und 23 Prozent.

SYDNEY: Bei rassistischen Ausschreitungen in Australien sind rund 30 Menschen verletzt worden.
Am Sonntag hatten sich an einem Strand im Stden von Sydney mehr als 5.000 Jugendliche ver-
sammelt, um gegen einen angeblichen Angriff von Libanesen auf zwei australische Rettungs-
schwimmer zu protestieren. Die Menge schwenkte nach Polizeiangaben am Strand von Cronulla
australische Fahnen und sang rassistische Lieder. AnschlieBend habe sie Menschen arabischer
Herkunft angegriffen. Bei Vergeltungsakten von Jugendlichen in benachbarten Vororten wurden in
der Nacht zum Montag Menschen durch Messerstiche verletzt und mehrere Fahrzeuge beschédigt.

DAS WETTER IN DEUTSCHLAND: Siidlich der Donau und im Norden (...)
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7  Glossar

Antizipation: die Vorwegnahme von noch nicht GeduRertem: z.B. des ndchsten Handlungsschritts
oder des néchsten Abschnitts in einem Text, eines Satzes, eines Satzteils oder eines Wortes.
A. ist méglich aufgrund von — Schema- oder sprachlichem Wissen.

Attraktoren: bei Aufgaben, Ubungen und Tests von mehreren Alternativen die zutreffenden Losun-
gen.

authentisch: sind Texte sind im engeren Sinn, wenn sie nicht zu Lernzwecken, sondern in einer
nicht-didaktischen Situation, von einem Autor mit einer Mitteilungsabsicht und fir einen Ho-
rer/Leser aulerhalb des Unterrichts verfasst und verbreitet wurden, z.B. ein Interview, das im
Radio zu héren ist, oder ein spontan gesprochener Dialog zwischen Nachbarn am Garten-
zaun.

dekodieren: entschliisseln, z.B. in einem Lautstrom Worter und Wortgruppen identifizieren und die-
sen Bedeutung zuordnen.

didaktische Authentizitét: von didaktischer Authentizitat spricht man, wenn Texte (meist von Lehr-
werkautorinnen) flr didaktische Zwecke produziert wurden, aber die Merkmale vergleichbarer
— authentischer Texte aufweisen.

Distraktoren: bei Aufgaben, Ubungen und Tests von mehreren Alternativen die nicht zutreffenden
Ldsungen.

extensives Héren: Oberbegriff fur kursorisches und selegierendes Horen, das nicht auf das Erfas-
sen aller Einzelheiten gerichtet ist, wie intensives Horen. Geladufigerer Horstil in Realsituatio-
nen.

Inferenz: der Schluss von Gesagtem auf nicht Gesagtes.

Progression: bezeichnet die didaktisch reflektierte Abfolge von Lehr-/Lernzielen, Inhalten/Texten
und Strukturen bei deren Bearbeitung.

Prosodie: das Zusammenspiel von Rhythmus und Intonation.

Schema, Schemawissen: komplexe Ged&chtnisinhalte, in denen vielféltige Informationen {ber
Handlungen, Dinge, Ereignisse verknupft sind. Schemata sind kulturell geprégt und kdnnen
deshalb beim Textverstehen hilfreich sein, aber auch Missverstehen bewirken.

semantisch: die Bedeutung betreffend

Strategie: Vorgehen beim L&sen einer Aufgabe. Strategien sind bewusst oder kénnen bewusst ge-
macht werden. Damit sind sie auch lehr-/lernbar.

Szenario: Schema fiir bestimmte Handlungsverldufe oder Ereignisse,
Textmuster; typische Struktur von Textsorten.

Wirbelgruppen: Méglichkeit zum Austausch von Ergebnissen einer Gruppenarbeit, bei der die ein-
zelnen Gruppen verschiedene Aufgaben bearbeitet haben; Alternative zum Bericht im Ple-
num. Nachdem die Gruppen ihre Arbeit beendet haben, werden neue Gruppen so gebildet,
dass in jeder neuen Gruppe mindestens ein Mitglied aus jeder alten Gruppe ist. Die Ergebnis-
se werden ausgetauscht, diskutiert etc.
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